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Catherine MOUGENOT

Fondation Universitaire Luxembourgeoise

La question de Penvironnement dans Phistoire de Penseignement
agricole .

L’école a une autonomie relative; ceci signific qu’elle est donc
toujours redevable, pour une part, d’'une réalité sociale externe.
Dans le cas des filieres d’enseignement technique, ce rapport 2
I'extérieur, en particulier au monde du travail, fait pleinement partie
de ses conditions sociales d’existence et de fonctionnement. On doit
en elfet construire I'univers de Pécole technique comme une réalité
duale qui se référe continuellement a deux mondes différents qui
ont chacun leurs corps de professionnels, leurs modes de relations
et d’organisation et finalement leurs modes de sanctions positives ou
négatives. Le défi pour Penseignement technique, c’est bien qu’il se
trouve au carrefour de ces deux mondes et qu’il ne peut renoncer
ni & Pun ni A Pautre : ignorer ou refuser les exigences du milieu
prolessionnel, c’est risquer le constat de son inefficacité et de son
inutilité en tant que tel, alors que refuser la logique institutionnelle

- de I'école qui garantit la reproduction des savoirs et leur légitimjté

conduit, de la méme fagon, & mettre en cause Pidée méme de son
existence. En-particulier, et s'agissant de 'enseignement agricole,
I'objet de ce texte est de tenter de donner une réponse a-la question
suivante : de quelle nature sont les relations qui s’établissent entre
Pécole agricole et le monde agricole d'un c6té, et entre Iécole
agricole et Iinstitution scolaire de Pautre ? En faisant T'hypothése
que ces liens sont constitutils de cet enseignement, on se demandera
comment ils se sont développés, renforcés ou fragilisés.
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La tentation de Phistoire intervient ici comme une des bonnes
fagons pour le sociologue de poser la question des conditions de
émergence d’un arrangement institutionnel et par la suite de son
renforcement ou de sa disparition.! Tout au long de ce travail sur
Penscignement agricole, il est apparu en effet que Phistoire

constitue, dans la vic des écoles, un héritage omniprésent, A
commencer dans ces traces apparemment les plus visibles que sont -

les batiments, la disposition des licux, les équipements techniques.
On ne pouvait donc sans doute que succomber A cetle tentation :
au-deld de cet aspect matériel de [institution, au travers des
événcments qui sont spontanément rappelés par les acteurs, on
cherchera A articuler la compréhension de cette histoire autour de
Ia question de départ de ce texte, que 'on pourrait appeler celle du
double lien. ,

Un second fil rouge scrt de trame & cette réflexion : Pincertitude
qui pise sur la conservation de Penvironnement (la question de fa
pollution diffuse) apparait non seulement un défi pour le présent et
suriout pour le futur, mais aussi comme un révélateur ou un
analyscur, dans la mesure ol elle touche aux fondements de
Penseignement agricole. Autrement dit, la question de 'environne-
ment peul nous conduire A réexaminer I'état de ce double lien. 11
sagit en effet d’une question extéricure A la fois au métier agricole
et A I'enseignement technique. L'interrogation provient de groupes
élrangers A la profession, groupes qui ne s'expriment pas via les
canaux éprouvés de la communication et de la vulgarisation puisque
ce sont d’autres associations que celles qui encadrent traditionnel-
lement le monde agricole. Mais en outre, elle se construit sur une
compréhension trés globale et abstraite de la réalité, appuyée sur
des sciences fondamentales comme 'écologie et la biologie, mettant
en cause les approches et conceptions scientifiques qui sous-tendent
la rc_:::.ﬁe:nm agronomique.

ar leur $tatut, le rapport qu'elles instaurent avec le savoir
(¢'cst-a-dire non seulement les contenus scientifliques ou tech niques,
mais aussi les valeurs qui leur sont accordées et la mémoire dans
laquelle ils s’'enracinent), les questions de 'environnemént interpel-
lent les métiers de m.,_m_ iculture et ses di{lérentes formes d’apprentis-
sage d'unc fagon qui west pas neutre socialement. En fait ces
c:o.w:o_z forcent A un nouveau regard sur l'image de ces profes-
sions, quil s’agisse des professionnels ou des formateurs. On peut
imaginer plus ou moins aisément la perception d’accusation que
peuvent en avoir les agriculteurs @ celle idée met en cause leur
identité, leur savoir-faire. Ce sentiment de menace s'est renforcé
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pour différentes raisons : il arrive aprés d’autres restructurations
déja imposées et durement ressenties (sentiment de bureaucratisa-
tion de la profession, imposition des quotas...). Mais au centre dec
ceite interrogation se trouvent également les vulgarisateurs et en
particulier les vno—o.mme.m de cours de technique agricole? En bref
Pintérét pour 'environnement tient ici au fait qu’il met en question
la définition du métier et ses modes d’apprentissage, la qualité des
pratiques techniques, voire la responsabilité de chacun, mais aussi
le statut des savoirs et la relation A la connaissance dont I'école
assure la diffusion : il touche aux deux réalités qui sont inscrites au
coeur de la mission de Ienseignement téchnique et il conduit A
relire la nature du lien entre école A_m:oo_n et milicu socio-profes-
sionnel. |

L’émergence de Penseignement agricolé en Belgique

‘D’un point de vue historique, ['histoire de P'enseignement
agricole en Belgique, c’est d’abord lhistoire des origines de chacune
des écoles’ En effet, les premigres lois (1849) organisant cet
enseignement se référent directement 3 la subsidiation ou a la
création des institutions scolaires qui précédent d’ailleurs celle d’'un
Ministere de I'Agriculture autonome (1884). Le 4 avril 1890, la
premitre foi sur l'enseignement agricole “est promulguée. Elle
prévoyait l'allocation de subsides aux écoles et aux cours d’agricultu-
Te pour autant. qu'ils soient fréquentés par quinze éleves au
minimum, qu’elles acceptent les programmes officiels et donnent
satisfaction 2 Pinspection de U'Ltat. Alors que les quelques établis-
sements de I'Etat se trouvent entigrement sous le contrdle du
département de I'’Agriculture, certains établissements privés {(plus
nombreux) regoivent des subsides ou des encouragements de ['Etat,
a condition de se soumettre & I'inspection des délégués du gouver-
nement, d’autres enfin sont entierement libres.

Ces deux Iégistations de 1849 et de 1890 peuvent étre considé-
rées comme le point de départ d’'un enseignement qui couvrit le
territoire national d'un vaste réseau d’écoles, de sections agricoles
et de cours de vulgarisation® Pourtant, pour comprendre cette
extension, il semble qu’il faifle sortir du cadre de P'enseignement
agricole lui-méme qui était déja un licu de formation spécialisée,
Au début de ce'siécle, la formation initiale en agriculture sera en

- ellet d’abord assurée dans le cadre de I'école primaire, au niveau de

deux structures qu'it [aut distinguer : le quatrigme degré de
enseignement primaire et 'enseignement professionnel ®
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’enscignement primaire ooEc_n:a en eliet lorganisation d’'un
quatri¢me degré pour les éléves de douze A quatorze ans. Cet ensei-
gnement nous intéresse précisément dans la mesure of, aux termes
de la loi du 19 mai 1914, I'instruction comprend nécessairement des
nolions de sciences naturelles pour les garcons des communes non
rurales et des notions n__mm:oczca et d’horticulture pour les garcons
des communes rurales.” Cet o:&ﬁ:o:ﬁi est assuré dans le cadre
méme du s_rﬁm et de Fécole primaire. 1l constituait en quelque

sorte la ?o:: e ¢tape de formation initiale en agriculture. La

section primaire agricole est, elle, définie comme une section
prolessionnelle. Son m_:o_msoani est assuré par Pinstituteur,
porteur du certificat spécial * Pour étre admis, les éleves doivent étre
dgés de quatorze ans au moins. Les cours se donnent en hiver et 3
la fin de ceux-ci les éleves se présentent devant un jury dont fait
partie de droit I'agronome de I'Etat. Cet enseignement est subsidié
conjointement par le Ministére de I'Agriculture et par celui des
Scicnces et des Arts.
Sur celte base commune 2 tous les jeunes ruraux s’élabore un
parcours de formation qui va étager différents niveaux :
L'organisation de Uenseignement professionnel agricole est, en
quelque sorte, la suite logique et indispensable des quatriémes
degrés ruraux. (...) Une section professionnelle locale, dirigée par un
instituteur compétent répondra parfaitement a cette fin. (...) Aprés,
le jeune apprenti trouvera au chef-lieu de canton, une école techni-
que tenue par des ﬁwo\m%mza. spécialistes, -sous la direction de
Pagronome de I'Etat, école on il pourra compléter ses connaissan-
ces. (..) Les cours comporteront des matiéres plus scientifiques et
plus immédiatement applicables & la ferme. (...) Les quatriémes
degrés doivent, eux, étre le couronnement des études primaires et
revétir un caractére plus pratique et plus scientifique, de maniére
établir une transition judicieuse entre Uécole primaire et 'enseigne-
ment professionnel.® .
L’encadrement du monde rural qui va s'esquisser dans cette
dynamique de formation peut se lire clairement dans la multiplica-
tion des lieux ol elle s’exerce. Ce semis d’écoles agricoles est
d’aitleurs cncore lisible dans le patrimoine biti de certains villages
ruraux @ ces grandes bitisses qui viennent rompre l'unité des
maisons agricoles ct rurales, elles en imposent toujours aujourd’hui.
Pcut-on lire dans leur aspect I'importance du projet social d’enca-
drement ct de vulgarisation auquel elles s’attachaient ? Dans le cas
précis de I'éeole de Carlsbourg (la'seule école agricole survivante de
la province du :;9::9:3 cet aspect matéricl de _.__;:E:o:
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n’est que plus frappant. Et il évoque trés certainement la fonction
de phare que cette école occupait au coeur de I'Ardenne. Linstitu-
tion formait des agriculteurs, des futurs employés et des instituteurs.
Quand on se rappelle aussi le role de ces instituteurs ruraux au
niveau du quatriéme degré et des écoles primaires professionnelles,
on pourra conclure sans trop de hite que la boucle était bouclée,
savoir que la fonction d’encadrement était complete puisqu’elle
incluait également ce qu’on appelle aujourd’hui la formation &&
.?:za&za

Quel était e statut exact de ces écoles ? On peut sans doute
dire ici avec Anne Van IHaecht que :

Voir clair dans l'ensemble des solutions offertes par 'enseignement
technique était a cette époque chose peu aisée. En fait les écoles
techniques ont été pour la grande majorité d'entre elles instaurées
par les administrations conununales et provinciales el par les
particuliers. Elles visaient des buls trés divers et leur détermination
élait trés variable."

La caractéristique premiére de cet enscignement était donc
probablement cette hétérogénéité qui renvoie 2 la diversité sociale,
culturelle et politique des régions rurales de la fin du si¢cle dernier
et du début de ce siecle. Si on regarde de plus pres les monogra-
phies des écoles, on découvre de nombreux acteurs qui se rattachent

A des réseaux trés divers. En fait ce sont des tissus retationnels

locaux ou micro-régionaux qui ont eux-mémes leur propre histoire
et leurs propres configurations. Ce peut étre 12 Pinitiative de PEtat,
d'une conlrérie religieuse ou du clergé épiscopal. Mais il peut s’agir
ici d’un groupe privé d’industriels (Waremme), des pouvoirs locaux
comme les communes ou dans le cas de 'école de Ath, des comices
agricoles, ou encore de certaines provinces animées par la volonté
d’émanciper socialement et cultureflement les classes populaires
rurales. La création ou le maintien de Pécole est parfois aussi le
résultat de Paction d’un petit groupe trés peu formalisé, comme
cest le cas & St-Vith ou & Ouffet (un petit groupe d’agricuiteurs liés
au directeur du college, au curé...). Aprés tout, on pourrait presque
dire que parler de l'enseignement agricole (au singulier) tient un peu
du coup de force : coup de force institutionnel que de rassembler
ainsi des organisations ou des actions qui sont le plus souvent
séparées, paralléles ou méme concurrentes; coup de force intel-
lectuel que de rassembler des éléments épars, des bribes d'histoire
qui se sont constituées le plus souvent de fagon singulidre et
peut-&tre _:9:@ en ignorant_le tout auquel on veut _oﬁ rattacher
aujourd’hui." _
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Au-deld du contexte particulier de la création des €coles, on ne
pourra qu'étre frappé 2 la fois du dynamisme de certaines d’entre

elles, dynamisme qui devait se renouveler pendant plusieurs

décennies. Mais on retiendra aussi originalité de chacune : dans 1a
plupart des cas, on peut voir que les actions de formation cherchent
A développer des projets qui devaient assurer la'renommée des
écoles (par exemple leur participation & une exposition universelle),
leur prétention a dépasser le cadre d’une formation locale, mais
aussi leur volonté de s'intégrer 3 une dynamique économique et
sociale régionale et de répondre 2 des besoins spécifiques. Que I'on
pense par exemple 2 la formation en mécanique des éleves de
Leuze (vu la proximité du textile), A celle de industrie sucri¢re 2
Waremme, aux problémes spécifiques de 'Ardenne auxquels I'école
de Carlsbourg a cherché & répondre... pour ne citer ici que certaines
écoles parmi les plus anciennes. Lhistoire des écoles agricoles nous
Jaisse entrevoir par la en _u_:v de cette diversité des réseaux
dacteurs, la diversité des régions, celle de leur développement
économique et aussi bien str de leur agriculture.

Au travers de leur histoire se révele donc Pantériorité et la
spécificité de ces milieux et de leuss actions par rapport a Porganisa-
tion du monde scolaire et méme par rapport 2 Pentité administrati-
ve ct centrale que représente le Ministere de P’ Agriculture, Celui-ci,
on s'en souvient, accorde son soutien aux écoles si celles-ci remplis-
sent un certain nombre de conditions : nombre d’éléves, droit de
regard sur les matieres enseignées... Mais Phistoire des écoles révele
que ce soutien n’est pas toujours constant et que, une fois encore,
cest grice A leffet d'actions locales singulieres que les écoles
pourront se maintenir et se développer. Aux origines de I'enseigne-
ment agricole donc, les acteurs sont nombreux et méme si des
interférences peuvent exister entre eux et si celles-ci renvoient
notamment & Paction d’encadrement du Ministére de I’ Agriculture,
ces acteurs s'insérent d’abord dans une multiplicité de jeux qui ont
souvent leurs régles propres et qui prennent racine dans les réseaux
de Pencadrement local. :

Un double profet : encadrement et promotion du monde rural

Si donc ce nest ni forcément une initiative cohérente qu’il faut
rechercher au sein de cetle histoire, ni non plus, loin s’en {aut, un
actcur unique, comment peut-on rendre compte de la dynamique de
cette action de formation et de ﬁ:m,_:.::_os qui 2 commencé voild
prés de cent cinquante ans ? Clest ici qu'il faut mentionner la
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fonction d’encadrement du monde rural, visible jusque dans I'espace,
qui se fonde sur un projet explicite : « Plus importante encore que
le bagage scientifique est la formation de la mentalité du futur
cultivateur et son éducation morale ».'* On pourra retrouver cette
préoccupation dans de multiples écrits qui témoignent des actions
et de leurs motivations. Elles sont développées largement par des
acteurs qui semblent constituer une vaste nébuleuse : outre les
fonctionnaires du Ministére de I’Agriculture, on wo_: citer en
particulier les premiers « Cerclés des fermigres », la « Commission
Nationale pour FEmbellissement de la Vie W:E_o », mais ce sont
aussi de nombreux notables, nobles, curés, instituteurs qui oeuvrent
dans le méme esprit. Un tel contexte pourrait sans doute donner du
sens & I'hypothese de I historien F. Sigaux, il faut donc bien
distinguer :
d’une part ce qu’on enseigne d’agriculture dans le cadre de l'ensei-
gnement agricole et d'autre part ce que regoivent les agriculteurs de
formation générale; ce dernier point est important, autant et
- peut-étre plus que le premier. Jusqu'en plein XX" siécle, en effet, on”
peut se demander si le contenu de ce qui est désigné sous le nom
« d'enseignement d’agriculture » est d'une réelle utilité pour les
aw:nxams_ﬁ tant y est grande la part des w,aaszzmh et des mythes
qui s’y dissimulent sous Uhabillage de la rigueur scientifique et ce
n’est pas le moindre intérés de Uhistoire que de nous permettre de
les déceler 1
Sans doute cette fonction d’ m:SaSBoE n'a-t- o:m pas totale-
ment disparu avjourd’hui, méme si ses accents moraux en sont trés
nettement atténués.. Ainsi il n’est pas exceptionnel d’entendre des
directeurs d’établissement insister sur cette ambiance spécifique liée
A Pimage que représente fe monde rural pour les familles. lls
insistent 12 sur le calme, la mentalité saine s:m peut se concrétiser
tout .:51@353_ par Pimportance d’offrir aux jeunes la woﬁ&__:m de

- pouvoir rester, cest-d-dire de ne pas devoir afler en ville."

Mais cette fonction d’encadrement moral n’est qu'un des deux
volets de ce projet social qui veut défendre le monde rural en le
modernisant. Ce projet va évoluer lui aussi pour devenir explicite-
ment une intention précise de formation professionnelle et de
formation pour des professionnels. Elle est clairement alfirmée, dés
Porigine de Penseignement et tout au long de son existence de la
facon suivante : faire connaitre aux éléves les bases scientifiques de
Pagriculture; en un mot comme en cent (car les documents écrits
sont {rés :o:&qmcx sur le sujet), il ’agit d’appliquer A [a pratique
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de Pagriculture une rationalité moderne. Et ceci appelle nécessaire-
ment Pintervention de i science, de I'école.

Si on s'en réfere aux cent ans d'existence et daction du
Ministere de I'Agriculture et concrétement 2 ce qui nous en est
présenté A loccasion de son centenaire,” Penseignement y est décrit
au début du siécle A travers trois caractéristiques dominantes.
D’abord on souligne a diffusion trés large dont il est I'objet (on
peut voir ce trait confirmé par ce qui est décrit plus haut : diversité
des publics visés et des domaines traités). Ensuite on souligne
I'aspect rationnel et moderne de ce qui doit étre inculqué et ceci est
trés souvent confirmé dans les textes par un jeu de photos qui
doivent permettre de saisir visuellement les symboles de la moderni-
té. Ce caractere est essentiel : au plus on Paccentue, au plus on
montre également au second degré tout le parcours qui reste encore
a accomplir 3 certains pour y accéder. Enfin on insistera sur les
relations avec les secteurs de la recherche (essais et démonstration).
Ce dernier aspect renvoie au précédent : on souligne ici I'importan-
ce des innovations diffusées, leur caractére rationnel, la meilleure
qualité des produits qui doit en découler, mais également toute la
fonction de contrdle qui lui était liée, c’est-a-dire la répression de
pratiques jugées peu judicieuses et/ou frauduleuses. .

Modernité, caractere rationnel et scientifique... autant de termes
qui ponctueront la vulgarisation agricole pendant plus de cent
cinquante ans. A toutes les époques de Penseignement agricole et
dans des contextes précis et différents, on pourra lire une volonté
constante de modernisation, c’est-3-dire une recherche d’application
des principes rationnels et scientifiques a la pratique de lagriculture.
H s'agit 1a d’une entreprise continue qui constitue en quelque sorte
le fondement de 'enseignement agricole et plus largement de toute
la vulgarisation et de I'encadrement rural. Cette volonté s'est
traduite dans une évidence qui s'est collectivement imposée dans le
monde agricole depuis plus d'un siecle : Papprentissage familial du
mélier d’agriculteur ne suffit plus." Cette nécessité d’un apprentis-
sage plus systématique, dans un lieu extéricur, s'est par ailleurs
ins¢rée dans le contexte de scolarité obligatoire, scolarité dont la
durée n’a cessé de se prolonger depuis. Parallelement, des institu-
tions de recherche en agronomie sont devenues opérationnelies et
reconnues comme felles, pilotant ainsi 2 la fois tout un milieu
professionnel et un milicu scolaire. Les familles agricoles tradition-
ncllement détentrices du mode de transmission des compétences
professionnelles (et sociales qui fui sont liées) ont é1é confrontées
a Pirruption dans les campagnes, de la modernité, de la rationalité
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qui s'est progressivement traduite dans la construction d’un
dispositif institutionnel : gestion administrative et politique de Ia
prolession, mise en place de lieux spécialisés pour Papprentissage.
Méme si les familles continuent a détenir un certain pouvoir en
matiére de transmission des savoirs professionnels, elles ne pourront
plus méconnaitre le Ministére de I'Agriculture ni les écoles.

- Le Ministére de PAgriculture est une fonction centralisée, il
coordonne la recherche et la diffusion des innovations : celle
fonction centralisée s’exerce via un maillage de I'espace qui le
quadrille en pyramide : les agronomes de I'Eitat, 2 sa base, représen-
tent la fonction centrale et nationale du Ministere, ils assurent une
fonction de contrdle et de vulgarisation. La cohésion culturelie et
intellectuelle de cet ensemble est assurée par une formation
commune : les facultés agronomiques pilotent tout cet univers. Par
contre, les institutions scolaires sont le produit d'initiatives singulié-
res, qui renvoient A des réseaux dont la nature et I'implantation
peuvent varier fortement. Méme si ces initiatives ont des ambitions
extra-locales (nationales ou méme internationales), elies constituent
cependant un ensemble d’acteurs non coordonnés entre eux.
Diversifiés et dispersés, tous ces acteurs le sont sans aucun doute...
On peut néanmoins les voir inscrits dans un espace social, réunis
par une méme tension ou un méme enjeu : moderpiser les campa-
gnes et Pagriculture, et cette action ne peut elle-méme se séparer
d’un projet d’encadrement social et/ou moral,

Enfin [a structuration de cette formation agricole mérite un mot
d’explication. P. De Vuyst classe en fait les types d’enseignement et
les agriculteurs de la fagon suivante ;

Le petit exploitant se contente d’ordinaire et souvent forcément des

connaissances acquises a l'école primaire. Pour les jeunes gens qui

se destinent a la grande culture, il est préférable qu’ils fréquentent

les instituts supérieurs, alors que Penseignement agricole movyen a

pour but de donner une préparation professionnelle aux jeunes gens

qui se destinent a conduire des exploitations de moyenne étendue.”

Il est donc manifeste que les différents échelons de ce parcours
ne concerneront pas forcément les mémes jeunes et les mémes
agriculteurs... Les étapes sont en effet clairement dessinées : au plus
le jeune agriculteur progresse dans sa scolarité, ses apprentissages
et la difficulté des savoirs qui lui sont dispensés, au plus il se
déplace duns des lieux, définis institutionnellement, auxquels sont
attachées des compélences différentes : d’abord I'école du village et
le maitre (pour lequel on réclame une formation spécifique), ensuite
Pécole technique (inféricure ou supérieure) avec les professeurs
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spécialisés, Elait-ce [a du cynisme ou tout simplement une certaine
forme de réalisme reconnaissant les clivages sociaux plus nets de
I’époque, -auxquels correspondait presque toujours en appui, un
discours moral qui définissait la place de chacun ? En tout état de
cause, on peut voir qu'd chaque niveau du parcours scolaire sera
associ¢e une nouvelle fagon de définir la population agricole. Le
parcours semible donc logiquement congu, ‘en proposant des
échelons progressifs et successifs. Cette forme de désignation sociale
établit des correspondances précises entre la hiérarchie profession-
nelle et sociale et la hiérarchie scolaire.

Mais il n’en reste pas moins vrai qu'au début du siécle, la
plupart des éldves en resteront au premier de ces échelons :

Si les enfants ne recoivent pas l'enseignement professionnel agricole

en méme temps que 'enseignement général au quatrieme degré,

c'est-a-dire avant quatorze ans, ils ne le recevront pas ailleurs, parce

que 90% des cultivateurs n’ont pas les moyens de se passer de leurs

enfants de quatorze ans et de les envoyer dans des écoles pri ofession-

nelles, et que les 10% qui en ont les moyens :QEQEQ: leurs .

enifants assez instruits pour embrasser d'autres carriéres.”

A travers le quatrieme degré et sa spécialisation agricole pour les
gargons et ménagere pour les {illes, Cest finalement bien 'ensemble
de la population rurale qui est visée dans la méme idéologie w la
fois morile et modernisatrice.

Celte confusion entre agriculteurs et ruraux va s’éclaircir plus
tard : au début des années trente et plus encore par la suite, le
double projet d’encadrement moral et de modernisation technigue
va prendre deux voies relativement différentes.-D’une past elle va
concerner I'énsemble des ruraux, c'est-d-dire les habitants des
campagnes, des villages. Ce processus va se traduire dans les années
cinquante dans I'émergence d’une identité rurale forte (soutenue
par les mouvements d’action catholique rurale). Elle trouvera son
apogée, mais en méme temps les raisons de son déclin au début des
années soixante avec -la problématique de P'aménagement du
territoire.” D’autre part, la modernisation technique va s’accentuer
plus dircctement dans h:_mznc:c_.m et le groupe des agriculteurs.
Pour ces derniers, il s’agira d’un projet de formation professionnelle
qui va s ,_2:59 progressivement & travers I'élaboration d'un
enseignement spécialisé. Déclin de I'idéologie agraire et montée des
‘techniques agronomiques d’un cOté, diversification sociale du monde
rural et professionnalisation de I'agriculture créent les conditions
d’une redélinition de la formation agricole.
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L’unification du systéme scolaire : I'intégration de enseignement
agricole

Toute action de désignation sociale reste toujours de I'ordre du
coup de force et I'univers social décrit, donc voulu, par Paul De
Vuyst, (notamment) n’est ni sans. faille ni exempt de contestation.
Il faut rappeler que cet enseignement agricole, tel qu'il a été
esquissé, est un modele, qui s’était imposé certes, mais qui restait
discuté. On en veut ici pour preuve une critique du quatriéme degré
agricole au début de son application :

Il ne faut pas, sous prétexte d'instruction professionnelle, enclore

Vintelligence des éléves dans un cercle tellement étroit, qu’elle n'ait

plus aucun horizon. Dans I'éducation professionnelle, nous devons

réaliser, en tenant compte du milieu et des sujets, les méthodes
employées d’autre part pour l'éducation de I'élite sociale : les
humanités procurent aux candidats a celte élite une quantité de
connaissances inutiles pour la pratique des professions libérales; ces
connaissances sont destinées & orner Uesprit, a faciliter les relations
avec toutes les classes sociales, a généraliser 'action et 'activité des
individus &9& ld société. (...) La spécialisation du quatriéme degré
consistant a donner des notions d'agriculture dépourvues de bases
scientifiquement enseignées « ex professo », constituera un ensei-
gnement dont les résultats seront toujours médiocres sinon abso-
lument mauvais.

L’auteur remarque en outre qu’il ne devrait pas y avoir de
distinction entre les communes rurales et les autres puisque les com-
munes rurales ne comptent pas parmi feurs €coliers que des futurs
agriculteurs, mais aussi des futurs artisans et des ouvriers.”

En fait, on peut voir id deux partis trés différents. Ou bien
I'école doit surtout devenir une classe-atelier, si elle s’adresse aux
enfants des villes, ou une classe-ferme si elle concerne les enfants
des campagnes, en profilant pour ceux-ci dés leur 4ge scolaire leur
avenir social et ?omomﬁo::n_ Soit au contraire elle doit surtout
dispenser des savoirs généraux, dépourvus de base locale, c’est-2-
dire n’étant plus spécifiques au milieu agricole, ces savoirs devant
constituer un consensus culturel minimal partagé par ensemble des

jeunes en dge de scolarisation. La question qui est posée ici est

fondamentale. Elle souligne le fait que la spécialisation (profession-
nelle) semble toujours impliquer une certaine forme de discrimina-
tion quand elle se développe au détriment d’une formation générale
qui peut étre considérée comme le ciment d’'une démocratisation
réelle, pour reprendre des termes qui seront utifisés bicn plus tard.
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Dans laprés-guerre et durant les années n_:m. vont m:?q@ cette
question sera posée de fagon répétée et nEo_m,.a : du fait de _.m
formation qu’il regoit, le futur agriculteur ,@oiﬁ::ncm ou &‘_cﬁ
“culteur) n’est-il pas défavorisé par rapport au jeune belge moyen ?
Sur le fond, cette question engage toute une vision ﬁE monde
social, mais efle conduit aussi directement au coeur du mmm_ lancé a
Penseignement technique (celui du double lien) : il doit conserver
ou développer des formations techniques fortes mcmoov:d_wm,
d'assurer ses propres formes d’excellence reconnues comme .Hm.__om
en intégrant la pression de la demande croissante @m mﬁmmmm:_mu:o:.
Mais il.ne peut pour autant induire une forme de a_mn:B_mmsom_ en
passant 2 c¢bté d’une démocratisation Hmm_._o. o_omﬁ-w-g.:o d’une
égalité en termes d’accés au savoir.”? A partir de ce défi, on peut
relire. les différents développements qu’a connus Penseignement
agricole au cours de ce siecle, en faisant .E 'hypothése que la
réponse apportée 2 cette interrogation a toujours été tranchée .n_mzm
le méme sens, c'est-2-dire traduite par Iintégration de Penseigne-
ment technique (agricole) au sein de P’institution scolaire dans son

ensemble. Autrement dit, & chaque moment de I’évolution de cet

enseignement, on va retrouver ce processus a_w.:am:_mo: a Poeuvre
sous une forme de plus en plus étroite. Ces mﬁmaiam étapes que
I'on va passer ici en revue peuvent se caractériser de trois fagons :
— Elles doivent certainement étre replacées dans des processus
institutionnels, économiques et sociaux qui- traversent la société
belge dans son ensemble, et qui, comme tels, amnmmmo:n tres-
largement enseignement agricole (notamment ‘en raison de la
minorisation des agriculteurs dans le. monde rural).

— Pour chacune de ces étapes, Uintégration qui est a 'ocuvre va se -

traduire non seulement de facon institutionnelle, mais aussi sur le

plan des contenus de formation : la formation générale prendra plus .

de place, la volonté de permettre Pacces a drautres filieres égale-

ment. . . )
— A chaque fois donc, P'enseignement-agricole sera forcé de m.,_._:.m-
grer, dans une structure toujours plus homogene ol sa spécificité
scra mise en cause. Dans ce sens, on pouITa se demander quelics
seront scs capacités d’adaptation et quelles en seront les conséquen-
ces A son niveau propre.

Lintégration dans un enseignement technique unifié

Une premitre étape essentielle doit étre situ€e au n_mm:: des
années trente. Jusqu'd ce moment en effet, Pltat navait lui-méme
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pas organisé 'enseignement technique ou agricole, & part quelques
établissements (et notamment I'école d’agriculture de I'Ctat A Tuy).
Par contre il subventionnait les institutions créées par les provinces,
les communes et les particuliers, institutions se conformant aux
conditions d’organisation et de programmes fixés par le gouverne-
ment et se soumettant 3 son contrdle. Par ailleurs, jusqu’alors,
Penseignement technique relevait exclusivement du département de
PIndustrie et du Travail, alors que P'enseignement agricole était
lui-méme administré par le Ministére de I’Agriculture. En 1932, un
arr€t€ royal réalise le transfert de ces deux administrations au
Ministére de « IInstruction Publique », ol est créé un « Office de
Penseignement technique » (1933).” Cette méme année, on rattacha
a cet Office différentes institutions d’enseignement supéricur (tels
que les Instituts Agronomiques de Gand et de Gembloux). A cette
€poque cependant, Padministration technique et I'inspection de
Penseignement agricole continuérent de relever du Ministere de
Pagriculture. Ceci prit fin en 1946 puisque ces deux fonctions
passérent également au Ministére de I'Instruction Publigue.”
Nous n’avons apparemment que peu d’éléments qui permettent
d’interpréter ce qui apparait comme un tournant pour I'enseigne-
ment agricole. S’agissait-il d’unifier des situations trés (ou trop)
diverses, puisque on I'a vu, les communes, les provinces, autant que
les particuliers, c’est-a-dire le plus souvent les confréries religieuses
ou certaines entreprises industrielles peuvent organiser leur propre
enseignement avec des subventions de 'Etat ? S’agissait-il de mettre
fin & une situation ol deux minist®res concernés n’avaient pas
réellement de monopole ? Ce fut aussi certainement I'occasion de
clarifier une situation éducative ol le nombre d’éléves poursuivait
& ce moment une progression en fléche, progression elle-méme
renforcée par la prolongation de la scolarité de quatorze 2 seize ans
(décision formelle en 1935). Dans Panalyse de Anne Van Haecht,
on trouvera également une hypothése supplémentaire ;
L’enseignement fechnique est encore fortement morcelé et peu
homogénéisé & la fin des années 1930 (donc méme aprés la
création de l'office de I'enseignement technique). Il n’avait regu a
cette époqite qu'une ébauche de rationalisation et l'unanimité était
loin d’éire acquise sur lopportunité de la prolongation scolaire,
laquelle n’avait été qu'une faible tentative de diminution du nombre
de jeunes chémeurs en période de crise économique. Reste qui’il est
devenu tun enjeu économique important dans un pays qui devait
améliorer sa productivité et un enfeu politique pour les progressistes,
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partisans de Uégalisation des chances et de la valorisation de la

Jormation scolaire comme instrument de promotion sociale.”

L’enseignement agricole s’est-il donc trouvé dans un enjen
économique et social qui le dépassait largement ? En tout état de
~cause, il fut intégré par cette réforme, créant ainsi une situation

-originale par rapport aux pays voisins. Ce tournant va ainsi appa-

raitre de fagon définitive dans Phistoire de ces sections et si les
documents ne nous sont pas d’une grande aide pour comprendre cet
¢vénement, la mémoire humaine peut encore éventuellement
prendre le relais & propos de cette époque de plus en plus lointaine
pour indiquer que cette réforme fut plus subie que voulue. Ainsi le
témoignage de Frére Marcel-Alexis, directeur 3 Carlsbourg de 1946
a 1975 et auparavant professeur de cette méme école depuis 1934 :

Vous dire pourquoi cela s’est passé ? J'en suis incapable... Pendant

un certain temps, les affaires ont encore bien tourné parce que le
personnel (intégré a I'Office de I'enseignement technique) a gardé
le méme esprit, c’est-a-dire celui du Ministére de U'Agriculture : on
était dirigé par des gens du métier... Par la suite, tout a changé :
I'enseignement technique est devenu le parent pauvre de | ‘enseigne-
ment général, et l'enseignement agricole est devenu le parent pauvre
de lenseignement technique.(...) Nous étions le seul pays ot
lenseignement agricole ne dépendait plus du Ministére de U'Agricul-
ture : nous ne dépendions plus de nos sources.

Cet état du jeu va impliquer directement de nouvelles régles de

fonctionnement pour I'enseignement agricole :

Une particularité encore : tout notre enseignement agricole de plein
exercice est de la compétence exclusive du Ministére de UEducation
nationale. C'est dire qu’il est organisé et géré par des fonctionnaires
absolument étrangers au milieu et & ses exigences, qu'il est noyé

~dans le « magquis » que constitue le secteur technique, que ses grilles
et programmes lii sont imposés du dehors, qu'il peut difficilement
évoluer et s'adapter sans de multiples démarches et un retard
considérable, qu'il est « coupé » de la profession & laquelle il est
censé préparer les jeunes.’ E
Cetle particularité est largement confirmée par un ‘membre du
Ministere de I'Agriculture, au niveau de ses effets négatifs sur
I'enseignement :

Le fait que la compétence en matiére d’enscignement agricole fut
Jréquemment transférée d'un département ministériel & un autre a
ew pour résultat un manque de continuité dans 'administration de
cet enseighement. Cetle situgtion n'est certainenent pas étrangére
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a limportant retard constaté dans I'enseignement agricole en Belgi-

que.”’ :

En définitive, cette premiére étape comporte en elle-méme une
sorte de paradoxe, d’une part 'enseignement agricole va étre séparé
de ses origines, cest-d-dire du milieu de Pagriculture, de ses
professionnels mais aussi du Ministére qui encadre ce secteur
d’activité et fa recherche qui Paccompagne, mais d’autre part il va
étre institué comme une filidre professionnelle et spécialisée a part
entiere. _ ) ! :

L'organisation de l'enseignement technique

Deuxi®éme étape : fa fin des années quarante et les années
cinquante® sont trés significatives pour enseignement technique, on
va en effet voir s’y constituer une structure qui va préparer et
précéder directement celle que nous connaissons aujourd’hui :
— Constitution des deux niveaux A3 et A2, renvoyant respectivement
4ux trois premitres et trois derniéres années de lenseignement
technique secondaire (1943, régularisation par arrété du régent en
1947).
— Ouverture en 1948 du degré Al : enscignement technique
supérieur non universitaire (remplagant ainsi le systéme de Pensei-
gnement supérieur instauré en 1930). . :
— Intégration et officialisation de I'enseignement professionnel :
Penseignement professionnel existait en fait depuis la fin du XiX®
siecle sous des formes variées : centres d’apprentissages, cours divers
organisés par les provinces, les communes ou des particuliers.
L’enseignement professionnel prendra ainsi la place du quatridme
degré de 'enseignement primaire qui disparaitra officielement en
1960. La formation de base des agriculteurs échappe au milieu local
et entre ainsi définitivement dans Pécole.
— Création d’un enseignement pédagogique unique pour les
diplémés Al, AZ.et A3, se destinant eux-mémes 2 'enseignement
dans le cadre des cours techniques et pratiques. De par son
organisation en filiere commune pour tous, cette formation sépare
donc entiérement les aspects pédagogiques de la pratique profes-
sionnelie. S

Bien que ces différents niveaux aient eux-mémes été remplacés
depuis par 'enseignement dit rénové (pour les six années secon-
daires) et par les deux filicres supérieures (graduat et ingénicur
industrief), il est significatif que celte structure soit encore trés
présente dans I'organisation actuelle, y compris dans les appellations
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utilisées & I'époque. A la fin des années o_aﬁ_cg_:.,nv on voit Fensei-
gnement technique marqué par la grande a_EoﬁEQ.:oz de tous les
sceteurs Cconomigues : seize filieres de formation y sont possibles
dont fait partie 'agronomie, au méme titre que les autres orien-
Lations. . _

Dans cette seconde étape, on peut donc voir la oozmaamrcﬁ de
Penscignement agricole comme une filiére technique a part o_.:_w_.m.
présentant elle-méme une hiérarchie complete de tous les niveaux
d'enseignement, méme si & lorigine cette structure (et notamment
le degré Al) semble quelque peu plaquée sur uo.m besoins de
formation du monde agricole” Mais c’est 13 aussi un élément
témoin de Fintégration et il devait devenir indiscutable que
I'ensemble des demandes, depuis celle de 'agriculteur 3.9‘._98“
jusqu’a celle du  gestionnaire mm:.no_ov devaient pouvoir >m:,o
couverles par cette structure d’enseignement. ..u.:._,w,: ces meémes
années, on pourra observer l'effacement définitifl de toutes les
autres formes d’encadrement rural mises en place au début du
siccle @ Penscignement professionnel sous ses formes les plus
diverses, 'enscignecment ménager et les mcm_:_w_.:o\m n_mmam. Oo.m
disparitions sont clles-mémes venues conforter Iidée d’un @:ma_”
gnement spécialisé, organisé dans une structure _goaomm:n. m:ﬂ.
sont aussi significatives du mouvement d’intégration ¢conomique,
sociale et culturelle des campagnes qui prévaut a I'époque, mais
elles participent du méme coup & fa fusion dans un méme ensemble
de toutes les réalités régionales et locales.

Le rénové

Troisitme et derniére étape enfin, mieux connues : en _.w_:_ﬁ
1971 se réalise un grand projet moﬂm_;a@:on_ﬁﬁ qui apparait en
quclque sorte comme _.mco::mmﬂ:o_: de t:._m_nE.m ﬁ_mna_i_om.”
intégrer 'enscmble de toutes les filitres de Penseignement monoaacm,
re dans un seul systéme dit rénové. Ce systéme a_pour objectif
principal d’augmenter pour Péleve les chances d’acees a la forma-
tion de son choix. Dans ce but, il s’agit d’abord de relarder les
oricntations de chaque jeune (instauration d’un tronc no_.Ezc_;u
ensuile de renforcer le systeme de passerelles entre les sections, et
enfin de permettre A quiconque, ayant &.:mmm avec m.:on@m le cycle
sceondaire, Pacees A 'enseignement supérieur.

H n’est certainement pas inutile de rappeler-que la rénovation

de Penscignement secondaire constituait un  grand espoir de
démocratisation de Penseignement pour tous™ : elle devait rendre
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Iécole plus accueillante, proche de la vie, du travail de I'éleve, de
son cheminement individuel, Le changement de structure sans doute
le plus visible, et devant agir dans ce sens, était Porganisation de
trois degrés, dont le premier est commun 2 tous les éleves quelle
que soit leur orientation ultérieure. Par la suite, I'orientation de
chacun devait pouvoir s’exprimer dans une plus grande souplesse
d’organisation permettant 3 I'éigve d’afflirmer progressivement ses
choix. . .
Que devient dans ce contexte Fenseignement agricole ? 1.agri-

“culture, de m&me que Phorticulture, 1a sylviculture et une catégoric
de divers sont regroupées dans le secreur agronomique, faisant
lui-méme partie des neul sections d'options groupées pour I'ensei-
gnement technique., Concrétement cet enseignement agronomique
poutra €tre organisé dans les trois filidres : enseignement de
transition technique, enseignement technique de qualification et
enseignement professionnel {cette derniere filiere étant resiée
paraliele & I'enseignement rénové). II fallait ainsi pouveir répondre
aux objectifs suivants ; -

— permettre Vintégration complite de toutes les filidres techniques,
autrement dit, des possibilités accrues pour les jeunes de suivre un
parcours scolaire en agriculture comparable A toutes les autres
options, mais permettant également la poursuite d'un cursus au
niveau supérieur;™ _

— assurer dans le méme temps un renforcement de la formation
générale au sein méme de 'enscignement technique (et agricole).

Sur cette analyse et I'histoire de la réforme, on ne pourra que
renvoyer au travail déja cité de Anne Van Haecht {1985) en mettant
toutelois en épingle une petite remarque contenue dans sa conclu-
sion : . : :

Jajouterai enfin, que les responsables de | ‘enseignement technique

ont pu voir dans le « rénové » une réforme permettant une revafo-

. risation de leurs établissements qui se voyaient dotés dorénavant
d'une section d’enseignement général. Mais en méme temps, ils
élaient confrontés a la question de la spécificité de leur ensei-
gnement qu'ils allaient devoir redéfinir et le probléme est loin d'éire
déja résolu> o .

Des septembre 1971, les institutions se sont ainst converties ou
adaptées progressivement A 'enseignement rénové. Bien guaccepté
souvent dans un certain enthousiasme (« on a espéré beaucoup du
rénové ! »), ce passage a sans doute signifié énormément de
conséquences dont le poids ne devient que progressivement visible,
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Scules quelques écoles garderont leur orientation spécifique-
ment agricole. La majorité des autres se sont, quant 2 elles, ouvertes
a d’autres options techniques ou générales ou ont opéré des fusions

avee daulres institutions dans le but de constituer des centres

scolaires plus attractifs. Dans cette réalité nouvelle, les options
proprement agricoles ont é1¢ placées dans une logique de comparai-
son avec les autres sections et orientations. Concrétement ceci a
souvent joué en feur défaveur; on-a pu voir en effet que ces filieres
ne jouissaient plus _o:_.oc} d’une attraction suffisante, ceci étant
bien évidemment aussi 1ié & P'évolution de la profession agricole. En
réalité, elles sont apparucs souvent avant tout comme des sections
Moing a ortes, des sections dépotoirs ol les futurs agriculteurs avaient
parfois de plus en plus de mal 2 trouver leur place confrontés a
d’autres éleves placés 1a en raison de leurs faibles résultats. On
aboutit & une situation ol Pimage des sections semble peser au
moins aulant que la perspective de formation a:d:ﬁ peuvent
proposer réellement. Cette perception est d’autant moins claire que
la rénovation a permis et E:.:w:m des sections dont le statut n’est
pas toujours évident (y compris dans leur intitulé !). Les sections
biotechniques par Sﬁ_s_u_o n__: constituent 13 une filiere attractive
plus prometteuse d’avenir qu’une section traditionnelie de qualifica-
tion professionnelle, alors qu ‘elles sont ailleurs une section fourre-

tout, sans spécificité aucuné. Quant au premier degré de tronc

commun, il n’a apparemment pas non plus toujours joué le réle
positil qui lui avail é1€ assigné dans fa réforme. Soit il constitue une
occasion de détourner certains éléves dont on pouvait s’attendre
auparavant & ce qu’ils choisissenl une orientation agricole. Soit
encore, il sanctionne trop durement d’autres éléves qui sont dés lors
rejelés directement dans Penseignement professionnel.

L’école rénovée pour pouvoir proposer des options de plus en
plus nombreuses va fonctionner apparemment plus rationneflement :
les cours généraux regrouperont désormais des éleves ayant choisi
des options différentes et ceci aura plusieurs conséquences prati-
ques : plus question d’adapter un cours de francais ou de mathéma-
:n:cﬁ des fors que Pon s’adresse A des jeunes qui étudient la
mécanique, la coilfure ou Pagriculture. Toute activité extra-scolaire
devra bien évidemment s’intégrer dans le cadre d'une m::m horaire
qui devient un jeu périlleux de combinaisons multiples od le poids
des cours de formation générale reste prépondérant. Mais au-dela
des aspects pratiques, non négligeables, c’est surtout la perception
de la Tormation et de sa spéeificité qui sont en cause : fusionnés
dans une programmation {rds générale, les cours techniques et
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pratiques deviennent sur le plan de 'organisation une composante
(souvent E.:E:dv d’un ensemble beaucoup plus vaste.

Un ._czc_m ficn tronqué...

Plus généralement, on peut voir dans Ihistoire des filicres
d’enscignement agricole leur double intégration (au sein de
enseignement technique et ensuite de l'enseignement rénové)
comme un processus répété de marginalisation : dans le but de
renforcer I'efficacité des formations techniques et de leur prestige,
elles ont €té matériellement (2 partir de 1933 et définitivement en
1946) séparées du monde professionnel de I'agriculture, de st
pratique et de son administration. Pour étre rendues plus compa-
rables aux autres filieres de formation, elles ont aussi été compa-
rées, et souvent par la aussi dévalorisées. Ce que I'enseignement
agricole y perdait comme crédit ou comme proximité par rapport au
monde professionnel agricole, devait donc étre compensé par fa
réputation d’excellence de Penseignement technique en Belgique, le
danger étant bien que cette excellence ne devienne de plus en plus
formelle et évaluée de plus en plus exclusivement selon l'aune de
Pinstitution scolaire et non plus de l'univers professionnel... En fait
on voit se réaliser une intégration progressive qui signifie en fait
une autonomisation de plus en plus forte du monde de I'école au
nom-d'un projet social-démocrate qui vise 3 promouvoir pour tous
une égalité de chances.

Comment s’est adapié Penseignement agricole A ces réformes ?
Presque toujours avec retard. Tout se passe comme si ce amom_mmo
€tait bien Pexpression d'une résistance A quelque chose qui était
néanmoins attendu de fagon positive. A n_rﬁcm étape de lintégra-
tion pourtant, c’est la spécificité agricole qui était en cause. Mais
plusieurs tendances sont 3 'ocuvre pour imposcr des solutions
apparemment irréversibles : outre les logiques politiques, économi-
ques et sociales (voir plus haut), il y a la recherche d’un enseigne-
ment de qualité et réputé comme tel, mais aussi en particulier
I'évolution de l'agriculture et de ses effectifs qui va contraindre
d’une autre fagon les €coles agricoles A s'insérer dans une dynami-
que d’ roaommzm_mm:o_g La question de-I'agriculture ac_ concerne en
effet de moins.en moins de personnes conduit aussi A effacer les
réalités régionales et locales qui s’exprimaient fortement au départ
dans [a vie de chacune des écoles. D’une fagon plus globale
recherche d’adéquation & la réalité agricole s’est trouvée de plus en
plus soumise & un objeclil de comparaison entre sections vécue sur




284 C MOUGENOT

le mode d’'une concurrence institutionnelle forte (cet aspect étant
toin d’étre négligeable). - _ _

Si la hiérarchic de Iécole va rester toujours clairement affirmée
et méme renforcée, celle de l'univers professionnel ne sera nulle
part nice, mais par contre, elle va perdre progressivement ses
moyens concrets d'expression. C'est toute Vorganisation matérielle
¢t institutionnelle de école qui va la rendre soit plus difficile, soit
moins altractive, méme si certains &léments tentent encore de
compenser cet affaiblissement. Ainsi par exemple le fait (temporaire
sang doute} que plusicurs directeurs de ces écoles sont encore des
ingénieurs agronomes, ou que certains professeurs d’agriculture
cherchent a renforcer les effets de leurs actions pédagogiques par
le poids de leurs actions concertées. Par contre la faiblesse économi-
que des écoles va savérer elle aussi un contrainte forte : elle va
rendre difficile voire impossible toute pédagogie privilégiant la
pratique ou 'expérimentation. Mais ces freins puissants le sont plus
cncore dans les perceptions que dans la réalité elle-méme : A partir
du moment ot I'école est vue comme un lieu matériellement distinct
du monde du travail, toutes les activités pratiques et techniques
deviennent difficilement envisageables, leurs perspectives méme
élant un objet de découragement.

[l résulte néeessairement de cette situation une perte sensible de
tension au sens od Penseignement a cessé d’étre un enjeu réel pour
le milicu professionnel. Ceci va se traduire de diverses fagons : que
ce soit les familles qui poussent les jeunes & contourner I'enseigne-
ment technique agricole secondaire ou encore qui témoignent une

grande passivité A son propos, que ce soit les associations profes-

stonnelles qui, elles, sinvestissent dans la responsabilité de 1y
formation continue, que ce soit les unités d’expérimentation et de
recherche qui semblent ignorer de plus en plusla formation initiale,
que ce soit encore les fonctionnaires de administration de Pagri-
culture qui expriment le plus souvent leur peu de contacts voire
méme un certain manque de confiance A I'égard de I'école... En
bref, le licn qui devait réunir Pécole au monde professionnel semble
§'¢lre tres fortement relfiché @il 0’y a plus réeliement de leur part
ni investissement ni demande de formation réelle,

Coté ceole par ailleurs, tout se passe comme si la légitimité de
Penscignement tenait dans sa mise A ‘distance par rapport au
quotidien singulier et banal, mais dans le cas des sections techni-
ques, écartées de I'information ct des jeux de lunivers professionnel,
ces savoirs ne pourront que paraitre” dévalorisés ou irréels. On
pourrait presque dire que les sections agricoles sont marginalisées
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parce que condamnées A tout faire et tout réussir @ assurer le
cheminement individuel des jeunes en tenant compte de leur
appartenance familiale (et par 13 aussi éventuellement profession-
nelle), assurer une formation professionneile (A partir d’exigences
décrites comme étant de plus en plus fortes) et assurer une
formation générale telle qu’elle puisse &tre comparée avec celle des
autres sections, notamment par le fait que le diplome ‘qui cloture
enseignement secondaire doit permettre ’équivalence et "accds au
niveau supérieur. Formellement pourtant les sections agricoles
restent confrontées le plus fortement aux exigences des trois cités :
logique domestique, logique industrielle et logique civique et
démocratique.® Mais quels moyens ont réellement les écoles
agricoles pour répondre A un tel défi ? On a pu voir que _“:mw:mmo.
historique des €écoles définit un contexte institutionne! précis qui
conditionne {ortement ces moyens, puisqu’un des deux liens semble
s'étre fortement reldché ou tronqué.

Ce défi semble encore plus directement posé daux professeurs de
cours techniques qui se trouvent au coeur de ces questions. Dans les
petits groupes que constituent les cours techniques ou pratigues, ces
enseignants sont confrontés au quotidien avec les éidves et tout le
vécu dont ceux-ci sont porteurs : la question de Pagriculture et de
son maintien qui affecte leurs familles, la question de P'échec
scolaire pour certains d’entre eux qui se retrouvent 13 suite % une
succession d’échecs scolaires... autant de situations concrétes qui
doivent toujours se rapporter dans le contexte d’une relation
jeune/adulte. Conscients des nouvelles exigences Ho_::m:om. ces’
enseignants techniques ont pourtant le sentiment de n’avoir pas les
moyens d’y répondre, coupés qu’ils sont le plus souvent .am la
pratique professionnelle mais aussi des circuits de <:_mm:mm:o:. et
de recherche et sans pouvoir bénéficier de appui d’une formation
continue qui leur serait spécifique. 1ls occupent aussi souvent une
position difficile 3 I'égard de leurs collggues de cours mm:mﬁ:.x : E,
différence de légitimité qui sépare ces deux groupes d’enseighants
s'appuie en effet sur des mécanismes objectifs : issus de .omzu:m; de
formation différents, ils connaissent une situation administrative et

 statutaire qui Pest aussi. Coincés de part et d’autre, les professeurs

de cours techniques semblent 3 ce point les plus fragiles : comment
en effet ne pas paraitre ridicules dans la confrontation pratique, sur
le terrain de la rencontre avec les familles, les professionnels,
commergants et vulgarisateurs, alors qu’au sein méme de I'école ils
courent le plus grand risque d'étre enfermés dans limage du
technicien agricole, voire méme du bousetix ?
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El les questions de I'environnement qui les interpellent de plein
fouct sont a cet égard tout A fait significatives de leur situation
institutionnelle complexe : §’ils se voient comme ayant partie liée
avec le monde agricole, ils semblent en partager la soumission aux
contraintes économiques et seront également traités de pollueurs par
les vrais scientifiques, alors que s'ils tentent d’analyser la situation
avec quelque peu de recul, ils ne peuvent que courir le risque d’étre
trailés de réveurs et donc de perdre toute légitimité pratique. En
fait, on peut lire sur cette nouvelle question, les conséquences

complexes des différentes réformes additionnées, soit pour I'ensei--

gnement technique une grande difficulté A se réorganiser et a
répondre & une interpellation forte, venue de Pextéricur de Iécole.

Les quelques tentatives récentes d'intégrer I'environnement aux
cours pratiques agricoles sont trés évocatrices de ces difficultés.
D’un ¢dté, les enseignants restent persuadés de leur supériorité par
rapport aux autres circuits de formation,™ ce qui confirme bien Ia
qu’ils S’inscrivent avant tout dans la logique de la légitimité scolaire.
Mais au sein de celle-ci, leur marge de manoeuvre pour intégrer une
nouvelle question semble trés réduite : ils ne peuvent ou ne veulent
interpeller leurs collégues de Penseignement général sur cette

question de Penvironnement, alors qu’il semble évident par ailleurs -

que celle-ci devrait s’insctire dans une formation globale et non pas
se réduire 4 quelques éléments techniques partiels. Mais au
contraire ils semblent vouloir se contenter eux-mémes d’une
information technique limitée qui devrait a leur yeux leur permettre
de renouveler leur propre légitimité technique qui n’a pourtant plus
Toccasion d’8tre réellement confrontée aux défis du terrain.

Dans ce jeu complexe s'affirme de plus en plus une solution qui
peut étre prise, sans mauvais jeu de mots, comme une fagon
datteler les boeufs avant la charrue : imaginer la création de
nouvelles filieres de formation techniques en partant de Phypothese
non encore vérifice de la possibilité que s’exprime une demande de
nouveaux métiers de 'environnement. Cest probablement tenter [
d"assurer une nouvelle forme de Iégitimité technique sans pouvoir
pour autant réinstaurer au sein de I'école e lien initial entre
{formation scolaire et formation professionnelle, autrement dit, sans
pouvoir reconstruire la tension minimum qui peut elle-méme étre
inductrice de projets et d’investissements. Par ailleurs, rechercher
une solution aux problémes posés par la juxtaposition de nouvelles
orientations a également pour résultat de laisser toutes les autres
dans le méme état, ce qui aggrave encore leur manque d’attraction
de ces filitres traditionnelles. ‘ -
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Brigvement pour conclure, les questions de Ienvironnement
apparaissent non seufement comme des bouleversements de nature
technique, mais elles remettent directement en cause I'idée que les
enseignants se font de leur réle et de leurs relations dans Iécole
tout d’abord, mais aussi avec le monde agricole et les families, Pour
dénouer une telle situation, il faudra sans doute accepler ['idée qu’il
faut professionnaliser les questions de Penvironnement, c’est-A-dire
les penser comme les composantes d'un métier qui sont autant
Pexpression de Pidentité des personnes que celle d’une logique
institutionnelle qui trouve une partie de son dynamisme dans son
articulation 2 Ihistoire et aux projets de groupes sociaux réels.

NOTES

L. Sur cette tentation, on renverra ici directement & louvrage de VAN HAECHT
A, L'école & Pépreuve de la sociologie, questions a la sociologie de L'éducation,
Ed. C:?oa:m:nw et De Boeck, Ouvertures sociologiques, Bruxelles, 1990. Dans
ce livre, elle cite notamment le point de vue de F. FURET qui parait par-
ticulidrement stimulant : _
Ayant renoncé a Vidée naive que les faits parlent tout seuls (...}, Ihistorien
renonce du méme coup a la superstition du découpage chronologique et de
la périodisation : si lenveloppe temporelle cesse d'étre le principe d intelligibi-
lité a lintérieur duquel tous les ordres de phénoménes prennent leur sens, it
faut d'abord définir des objets de recherche et examiner ensuite, en idionnan,
quelle est I'épaisseur de durée pertinente pour leur description et leur analyse.
2. L'occasion de cette recherche doit &tre mentionnée de fagon précise : au
printemps. 1990, fe Fonds de I'Environnement de Ja Fondation Roi Baudouin
accorde A la Fondation Universitaire Luxembourgeoise une subvention visant
a mettre en place une recherche-action qui avait pour tefrain Penseignement
secondaire agricole. 1l sagissait d’amener les éldves A se sensibiliser aux
aspects environnementaux des pratiques agricoles et surtout dassocier les
enscignants de maniére A ce qu'ils puissent proposer, mettre en oeuvre ou
généraliser des modifications concrétes de leurs pratiques pédagogiques. Cette
recherche-action a donné lieu & un rapport scientifique disponible & la F.U.L.
(MOUGENOT C., « L’environnement comme analyseur : I'enseignement
secondaire agricole », in Environnement & Société/Dossier, Arlon, Fondation
Universitaire Luxembourgeoise, 1992). On se centrera ici en priorité sur la
partie historique traitée dans ce rapport, en laissant relativement de c6té la
question des défis quotidiens qui tiennent notamment au cadre institutionnel
de 'enseignement (technique) tel qu'il est organisé aujourd’hui en Wallonie,
3. On peut sans doute voir la création des écoles agricoles se structurer en
différentes phases. En ce qui concerne celles qui sont toujours en activité

aujourd'hui, on peut citer :




S LU ROUGERNOT

= 18306, College St-Lloi (avjourd’hui Centre éducatif Si-Pierre i Leuze) / 1886,
Lcole pratique d'agriculture & Huy (Institut Technique de I'Giat) / 1886
Section d"agriculture du Colldge St-Joseph 4 Carlshourg / 1889, Ecole mmznim
annexe au College St-Louis & Waremme (aujourd’hui Institue St-Louis).

- 1912, leole de Culture ct d'élevage de Ath (LP.ES. de Ath) / 1920,
Damaine de St-Quentin (Ecole Technique Provinciale & Agriculture de Ciney) /
1920, Cours provincial dagriculture 3 Waremme (LP.ES & Waremme) / 1920
{environ), Ecole provinciale d’agriculture A Ouffet (Institut Libre du Condroz).
Cetic phase cst dircctement initiée dans la dynamique provinciale et souligne
par ailleurs les besoins énormes Fapprovisionnement alimentaire qui subsisteny
a celte époque.

— 1949, Ecole d’Agriculture 4 $i-Vith / 1951, redémarrage de IInstitut Libre
de Ouffet / au début des années cinquante, ouverture d'une section agricole
au sein de Athénée de Philippeville / 1955, PInstitut Agricole Provincial de
Chinray / 1955, Institut Provincial d'Enscignement Agronomique (cest 13 son
appellation actuelle) de La Reid / 1961 Institut Technique Agricole de la
Provinee du Hainaut 2 Soignies. Cetle phase correspond clairement A la
modernisation d"aprés-gucrre. .

4. BAUWENS L., Code de | ‘enscignement technique et de | enseignement agricole,
Bruxelles, L'édition universelle, 1939,

5. VERAEGEN D., L'enseignement populaire en Belgique, enscignement technique
industriel et commercial, enseignement agricole, ocuvres d ‘enseignentent postscolai-
re, Bruxelles, Bd. A. Dewit,-1913, :

6. 11 faut en fait bien distinguer le concept a_o:momm:n_:n_z.?omm.mﬂo::nﬁ dans
soie seas le plus large, celui de Tormation de métier, de son acceptation
instilutionnelle (en Belgique) qui en fait, selon les époques, une étape
préliminaire ou.inféricure A I'enseignement technique. -

7. Anne Van Haecht note quant 2 elle, que le troisidme degré se présente sous
trofs figures dilférentes : le type industriel technique, le type commercial et le
type rural ou agricole. Pour ce qui est des filles, on teur destine évidemment
une formation de travaux ménagers (VAN HAECHT A, L'enseignement rénové
—de lorigine a Péclipse, Bruxelles, Bd. de FULB, 1985).

8. « Certificat de capacité pour Penscignement de I'agriculture dans les écoles
priniaires de gargons des tocalités rurales »,

9. CAULIER L., « L'enseignement agricole & lécole primaire et 'enseignement
professionnel agricole ¢t ménager agricole aprés Pécole primaire », in XF¢
Congrés international d'agriculture — Panticipation belge ~ Rappo vtreles

Paris, Librairie agricole Mu.o ta maison _‘:m:.ﬂm_o. 1923, ‘ opors ¢ s
10. VAN HAECHT A, op. cit., 1985.

L1 Le fait gqu’on w'ait jamais pu reconnaitre au Ministére de I’Agriculture en
Belgique le monopole de Porganisation de Fenseignement agricole explique
peut-Etre la raison pour laquelle on rencontre de réelles difficultés a retrouver
des documents qui le présentent en tant que tel ,
2. DE Vuyst P, 1913, : .
13, SIGAUX F., « Le point de vue de historien », in Enseignement agricole et
_\.%.EE:.Q._ des mrawy, Actes du colloque 23, 24 et 25 janvier 1985, Gd, Agri-Na-
than.
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14. On se base 14 sur les entretiens réalisés avec I'ensemble des directeurs
d'école ou de sections agricoles (printemps 1991).

15. VAN MOLLE L., 100 Jaar ministerie van landbouw, het belgish landbouwbeleid
in de wisselwerking tussen economische en sociale toestanden, politick en
administratie 1884-1984, , .
Clest en fait uniquement en renvoyant au début du sidcle que I'on trouve une
référence’ 4 [a collusion ayant pu exister enire enseignement agricole et
Ministére de Pagriculture. .
16. CHAIX M.L., « Comment penser Particulation école-entreprise 7 L'exemple
des stages en exploitations agricoles », in Formation et emploi, La documenta-
tion francaise, octobre-décembre 1985, n= 12.

17. DE Yuysrt P, 1913.

18. 1bid.

19, MOUGENOT C. et MORMONT M., Llinvention du rral, Phéritage des
mouvements ruraux (de 1930 & nos jours), Bruxelles, Ed. Vie ouvritre, 1988,
20. BERGER N., Le guatriéme degré er Pagricidture, texte non daté.

N. Berger était secrétaire de la Fédération agricole du Hainaul. Bien que cet
€crit soit non daté, les éiéments de contexte donnent A penser qu'on peut le
situer au début des années vingt. ,
21. On lira sur ce point, parmi ¢'autres avteurs :
MARCEL ALEXIS Fr., « La formation d'agriculteurs ¢'élite », in Les caliiers
rurarx, X° année, n° 1, mars 1962,

DE BAEREMAEKER L, « Quelques considéralions relatives 4 la formation
professionnelie des agriculteurs », in Revue de [Pagriculiwre, n* 5, 1971,
pp. 617-629. o

22, LIENARD G., Variations critiques et positives sur les rapports entre école et
société, FOPES, Etudes 1991/1. : _

23. D’aprés Fr. MARCEL ALEXIS, ce bref interméde constitué par I'Office de
I'Enseignement Technigue doil &tre resitué dans un conflit droite/gauche : le
secteur technique et le secteur agricole surtout, étaient davantage aux mains de
la droite. Contre ce bastion, le Ministére de 'Education Nationale poursuivait
une politique. de monopole sur I'enseignement dans son ensemble.

24, KELL G., « L'enseignement agricole de plein exercice en Belgique », in
Revue de Dagricufture, 1962, vol. 15, n* L :

25. VAN HAECHT A, op. cit., 1985,

26. MARCEL ALEXIS Fr., op. cit.

27. KELL G, op. cit.

28. CIL notamment Parrélé royal du 30 avril 1957 portant sur la coordination
de lenscignement technique. ,

29. MARCEL ALEXIS Fr.,, op. cit.

30. VAN LHIAECHT A. op. cit.; 1985.

31. En réalité, le parcours au niveau supérieur le plus probable pour les éléves
des sections agricoles est celui du graduat (hac+3), o

32. Probléme apparemment d’autant moins résolu que P'on sait aujourd’hui que
tout se passe comme si, cette « fusion » de Penseignement teclinique avec
Pensefgnement général se soldait par un large déficit di premier au profit du
second. Ceci semble étre confirmé par « 'aspiration » des effectifs d'éleves par




les sections générales au détriment des sections techniques et ce, quel que soit
le réscau d’enseignement. . :

33. DEROUET J.L., « Désaccords et arrangements dans les colleges (1981-1986)
- Eléments pour une sociologie des étlablissements scolaires », in Revue
Jrangaise de pédagogie, n* 83, avril-juin 1988, pp. 5-22.

34, Notamment par rapport aux « cours B » qui sont sous la responsabilité des .

associations professionnelles agricoles et permettent €galement d’obtenir le
niveau certifié apte A obtenir une aide du FLA.
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Islam et commerce dans Ia SocCiété
soninke traditionnelle et moderne :
permanence et changement

Romain WEIS
Anthropologue -

rngw%.mo_._::_mnﬁﬁ _.mirﬂowo_ommnmoozo_sicw classique,
selon laquelle les migrations en ‘Afrique noire ne sont que le
résultat du capitalisme sinternationalisant (colonialisme et néo-
colonialisme), s’est transformée en un véritable dogme. Des coerci-
tions de toutes espdces, inhérentes au mode de production capita-
liste, déclencheraient la formidable mobilité caractérisant la main-
d’oeuvre africaine. Le désastre €conomique de cette fin de XX¢
sitcle ne scrait qu’une formulation nouvelle du pillage et de
Fexploitation systématique que connaissent depuis I'ere coloniale le
continent et sa force de travail. Le maintien d’une économie de
subsistance minimale serait toléré par ce capitalisme, attendu que
I'appartenance simultanée du travailleur africain aux deux modes de
production (de subsistance . et capitaliste) autorise le niveau
extrémement bas des salaires,

Mais cette conception des choses n’est démontrable que si est
présupposée la passivité des Africains; elle se calque alors parfaite-
ment sur la thése libérale suivant laguelfe I'Afrique, A l'aube de la
colonisation, n’était qu’en attente de la civilisation moderne. Cette
présupposition de Pidéologie occidentale, ou ce paternalisme 3
rebours, occulte de multiples champs d’investigation. 1l parait certain
que cette passivité attribuée ne permet pas d’observer les change-

Ments manifestes sous d’autres estampilles que cefle attestant la

désintégration progressive et inéluctable des sociétés du continent.
Une lecture moins déterminante, notamment 3 partir des migrations
soninke, pond@re cette vision bornant trop €troitement la réflexion
anthropologique. . :

Les clans nobles qui s’expatrigrent du royaume de Wagadu,
alors & son crépuscule, (émigrations que les histoires situent aux




