Depuls plus d’une décennie, la question
de la relation pédagogique a falt I'objet, &
PUniversiié de Liége, d'un effort coor-
donné ef] continu de réflexion, de recher-
che et d’applications méthodologiques.
L'analyse des comportements des ac-
{eurs de la relation pédagoglque (profes-
seurs et| éléves, ainsi que leurs interac-
tions) fuf couverte par cette recherche et
ce, dansg des situations variées (ensel-
gnemeny et entrainement) et a des ni-
veaux dihabiletés divers (de I'éducation
physique adaptée a la particlpation spor-
tive de Haut niveau). .

Méme dans !a perspective d'un ensei-
gnement centré sur IFéleve, Il est évident
que, par| le pouveir de décision qul lui est
contéré,|I'enseignant reste un déterminant
essentidl de 1a réussite pédagogique. De
1a décolle certainement l'intérét constant
que nous avons maintenu dans I'étude de
plusieurs de ses Interventions et habiletés
particulidrement signifiantes. Dans len-
s~ 'nement des APS, rétroaction ou réac-
t  alalpresiation, souvent mieux connue
sous soh vocable anglais de « feed-back »
est considérée comme un point clet de la
réussitd pédagogique. Il est bien connu
gu'aucyn apprentissage ne petit survenir
sans fepd-back, et que lorsqu'il n'existe
plus, la performance cesse de s'amélle-
rer. Touytefois, dans une situation aussi
complexe que peut étre celle de I'ensei-
gnemeqt, le participant trouve des sour-
ces d’nformation en lui-méme {rétroaction
intrinséque) et dans la tache elle-méme.

feed-back s¢ situe @ un point particulier
_  les ¢onnaissances et les compétences de
Venseignant convergent. En effet, la ré-
troactibn reléve, d’une part, de la connais-
sance lechnique du professeur concernant
I'habilté qu'il veut enseigner et, d’antre
part, dp son aptitude & déceler 'erreur dans
la pregtation de I'éléve, puis 4 I’analyser
afin dlen déterminer les causes COMME $€5
conséquences prévisibles.
Le diabnostic posé et l'information fournie
relévent ainsi de la double confrontation
de D'dnseignant: face a la technique
caractéristiques personnelles de

1’analyse systématique du feed-back fut
d’abofd entreprise sous son simple aspect
quantjtatif. Avec quelle fréquence est-il
Son taux d’interventions ou le pour-
ge d’informations, varie-t-il selon
Jtise des enseignants, le niveau de
té ou encore la spécialité sportive
enseignée 7

On }'k situé entre une et quatre interven-

EPS MNe P16 - MARS-AVRIL 1989

e

En deHors de ceci, sa connals-
He la prestation peut étre

compldtée d'une information de

pertinehce variable que lui pro-
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DES APS

tions par minute. Le taux étant générale-
ment supérieur chez des. maitres ensei-
gnants ou chez des professeurs engagés
dans leur spécialité de prédilection. Les
réponses sont trés largement traitées dans
un ouvrage de synthése qui vient d’étre
publié [1}.

Bien d’autres guestions se sont également
posées quant 4 la valence affective ou sa
structure. La rétroaction s’est générale-
ment révélée de caractére approbatif sim-
ple ou désapprobateur mais, dans ce cas,
accompagné d’un¢ information complé-
mentaire ou d’unc justification. On attend,
en effef, d'une rétroaction approbative
quelle exerce un effet de renforcement
positif encourageant la poursuite d’excel-
lence dans activité. A I'opposé, un carac-
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tére désapprobateur trop fréquent, plagant
Paccent sur, les erreurs, intensifierait la
perception de I'échec et irait 2 I'encontre
de la pédagogie du sucees, préconisée par
les programmes d’enseignement,

Nous avons souvent observé le feed-back
comme évaluatif, prescriptif ou encore
descriptif, en prédominance dirigé vers un
seul éleve et me comportant qu'un seul
message verbal, comme moyen de trans-
mission de l'information, sans foumir a
{éleve le bénéfice d'une autre source d’in-
formation visuelle ou kinesthésique.

Si on tente d’analyser les comportements
d’aprés feed-back, on constate qu’un grand
nombre d'interventions manquent de spiv:,
soit quelles soient purement évaluatives,
soit que P'enseignant ne poursuive pas son
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Figure 1 : Modeéle d'étude de la rétroaction
(Hoffman, 1983).

analyse de I'éléve lors d'une répétition de
Iactivite.

1.’observation des prestations de I'éléve qui
a tecu le feed-back indigue qu'il réussit
fréquemment a les modifier dans le sens
souhaité aprés des réactions prescriptives,
descriptives ou interrogatives.

Lorsque I'on se replace dans le contexte
naturel de la classe, le feed-back présente
des relations qu'il serait souhaitable de
clarifier, avec les acquisitions des éléves. Il
nous a semblé pertinent de retourner 4 son
modéle d’émission (cf. fig. 1) afin d'en
affiner I'analyse et de prendre en considé-
ration son point de départ dans Pobserva-
tion de ia pratique de I’éléve et dans I'iden-
tification des erreurs de performance de ce
demnier,

Deux autres éléments constituent des ci- -

bles de recherche stimulante, abordées
dans des situations d’enseignement semi-
controlées, avant de se replacer dans le

contexte naturel, Celles-ci sont les suivan-
tes :

» L’adéquation de feed-back 4 la presta-
tion de I'éléve : la mise en paralléle de
catégories qualitatives de sa prestation
{erreurs commises) avec la structure du
feed-back permet une premiére estimation
du caractére adéquat de la réaction et par
1a, de sa qualité.

¢ Le cheminement qui sépare I'émission du
message du changement de prestation qu'il
vise 4 provogquer. Alors que, jusqu'd pré-
sent, le feed-back n'a été enregistré et
analysé que sous le seul point de vue du
message émis, tel qu'il est noté par I'obser-
vateur. L'étude des processus médiateurs
tente & déterminer si 'éléve a entendu le
feed-back, comment il I’a pergu et ce qu'il
en a retenu. Cette voie ouvre des horizons
prometteurs & notre recherche,

Celle-ci pourrait étre vaine si ell¢ ne venait
pas renforcer plusieurs composantes de la
formation méthodologique des ensei-
gnants et la maitrise d’habiletés d’ensei-
gnement. Nous pensons au développement
d’activité, en situation simplifiée, ou dans
un enseignement, utilisant une simulation
vidéo, qui facilitent Uacquisition et le per-
fectionnement d’habiletés pédagogiques
spécifiques.

Des applications dans la formation des
enseignants, utilisant la technique de « la
ligne de base multiple » (cf. fig. 2), indi-
quent clairement qu’il est possible d’ap-
prendre 4 fournir davantage de feed-back a
Péléve, de le faire de maniére plus variée et
de le placer dans une perspective pédago-
gique de succés pour Péléve,

Maurice Piéron et Marc Cloes,
Professeurs 2 I'Institut Supérieur
d’Education Physique, Lidge.
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Observation de comportements sélections
Etablissement de la ligne de base

{1) feed-back approbateur

(2) feed-back spécifique

(3) temps d'organisation

(4) utilisation du prénom des éléves

\ 4

Intervention sur le comportement no 1
Rétroaction - Objectifs -Microenseignement

Observation des comportements 2, 3, 4 et 5 sans intervention
Seul le comportement no 1 peut se modifier

\ 4

Intervention sur le comporiement ne 2
Observation des comportements 1, 3, 4 et 5 sans intervention

Figure 2 : Modéle d'intervention en ligne de base muitipie.
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UNIVERSITE =
PHYSIQUE

Par Ié Pr Maurice Pleron, professeur ord
naire 3 I'Université de Liége.

A quel nivesu se shue le « proiesseu'r ordinaire» dans
hiérarchie des titres universitalres ? 8 s

Cest le litre le plus dtevé pous le personnel académique, qui e
responsable des chaires et des services. 1l vient devant céux
professeur et d'assistant chargé de cours. 5.4
Quels sont les grades universitaires ? i
Dans F'ordre Groissant ; la licence, 'agrégation de |'enseigneme
secondaire, le doctorat et agrégation de I'enseignement sur
rieur, qui correspond au niveau unjversitaire, et se passe géné
. lement dans les discipines qui n'exigent pas i préparation d
doctorat... .- P . )
Quefle fut I'incidence de la quérelle linguistique sur le pl
universtiglre 2 -~ - . - S
Avant les lois de 1963, la Belgique comptait deux universit
d'Etat et deux universiés indépendantes. e
Les deux universités d'Eta} étaient celle de Gent (Gand} pour
partia néeriandaphone, et celle de Ligge pour la partie franc
phone. Les universités indépendantes étaient ['Université libre
Bruxelles (ULB) st ['Université catholique de Leuven (Louvair
Aprds laloi de réforme, les universités d'Etat restérent ce qu'el
étaient, puisque chacune se trouvait sur fe territoire cormespt
dant 4 sa communaté linguistique. A Bruxelles, 'ULB s¢ déd:
bia en Université libre de Bruxelles pour les francophores,
« Vrije Universfteit Brussels » (VUB) pour la partie flamande. M
le cas le plus dramatique fut celui de Leuven, ol les Flamar
créérent la « Katholieke Universiteit » dans les Jocaux de ['Univ
sité libre existante, obligeant ta partie francopfione & aller s'ins
ler ailteurs..; L'affaira i grand beuit, provoquant méme une ¢
politique et 1a chute du gatvermnement de I'époque. Mais fe [
fut évité, .o S S
Ouon résutatiz -
La création ‘de [Université de Louvain-la-Neuve, 'que i
construisit de toutes pidces loin de la ville, en pleiné campag:
mais en teritoire wallon... La Belgique compte dong ayjourd’
& universités, dans chacure desquelles existe Ln cycle de forr
tion potr 'éducation physique, généralement appelé Institut.
Depuls longtemps ? -~ ;. - o e S h
Oul. Contrairement & ce gui sest passé dans la plupart des aut
pays, I'éducation physique a toujours été intégrée & FUnivers
belge. Les premiers ficenciés sont sortis de celle de Lidge

Il siiste également un doctnm en éducslion physique 7
Conime pour les autres disciplines. Je crois que le premier a
étre décemé en 1506... Mais aufourd'hid, peu de licencids
consacrent, S o iy

A qual tient ca stafut priviégié de 'éducation physique 2
C'est le résultat d'une action’ menéde de longue date par d
nents urjversitaires, pour obtenir que ls formation du profess
.déducation physique suive Je parcours commun a tous
enssignants, et pour faire admettre que cette formation est a
exigeante que les autrés. Cest ce que les professeuss d'édL
tion physique ont su faire valair sir le terrain par leur travall, e
se mantrant toujours disponibles pour les taches qui leur &t
demandées efi dehors de feur horaire obligatofre. -




