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1. Constats initiaux (années "90)
A propos des pratigues enseighantes

* recours genéralise au document pour faire decouvrir
le savoir & exercer des savoir faire

« haut degreé de guidance
« faible niveau de sollicitation cognitive
« problématisation souvent absente

* peu d’articulation passé-présent (>< finalité
prédominante)

« conceptualisation souvent absente
 savoir pas présenté comme un construit
« peu d’implication des éleves dans la structuration



1. Constats initiaux (années "90)

A propos des manuels scolaires d’histoire :
concu sur un mode rationnel = frein a mettre en

ceuvre des déemarches fonctionnelles
(Jadoulle, 2005)



Modes « rationnel » vs « fonctionnel »
(M. Minder, 1983, 2007)
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Mode d’organisation de
I'apprentissage qui
privilégie une mise en
ordre « naturel » et a
priori des connaissances :
des causes aux
conseguences, du plus
ancien au plus récent, du
plus simple au plus
complexe...
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Modes « rationnel » vs « fonctionnel »
l (M. Minder, 1983, 2007) l

Mode d’organisation de

I'apprentissage qui
privilégie une mise en
ordre « naturel » des
connaissances : des
causes aux
conseguences, du plus
ancien au plus récent, du
plus simple au plus
complexe...

Mode d’organisation de

I'apprentissage qui
privilégie une logique de
découverte des
connaissances : des
conseguences aux
causes, du plus récent au
plus ancien, du plus
complexe au plus
simple...

Concretement
en histoire ?



« Démarches fonctionnelles » en histoire:
concretement... (Jadoulle, 2015)

Arpenter la chronologie « a rebours » : approche
rétrospective ou rétrogressive

Arpenter la chronologie de maniere discontinue
(« approche mosaique »)

Naviguer d’'un espace a l'autre
Deméler des dimensions entremélées
Trier causes et conséquences

Tisser un fil rouge

fonctionnel, heuristique



Modes « rationnel » vs « fonctionnel »
l (M. Minder, 1983, 2007) l

Mode d’organisation de Mode d’'organisation de

I'apprentissage qui
privilégie une mise en
ordre « naturel » et a
priori des connaissances :
des causes aux
conseguences, du plus
ancien au plus récent, du
plus simple au plus
complexe...

Logique dominante = celle
de celui qui « sait » et qui
transmet ce qu’il « sait »
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simple...



Modes « rationnel » vs « fonctionnel »
l (M. Minder, 1983, 2007) l

Mode d’organisation de Mode d’'organisation de
I'apprentissage qui I'apprentissage qui
priviléegie une mise en privilégie une logique de
ordre « naturel » et a découverte des
priori des connaissances : connaissances : des
des causes aux consequences aux
conseguences, du plus causes, du plus récent au
ancien au plus récent, du plus ancien, du plus
plus simple au plus complexe au plus
complexe... simple...
Logique dominante = celle Logique dominante = celle
de celui qui « sait » et qui de celui qui apprend et qui

transmet ce qu’il « sait » « enquéte »



Dans le cas des manuels d’histoire

l

Conception « rationnelle »
-> des modes de
présentation ou de
découverte des
connaissances qui pre-
structurent les
connaissances a
apprendre dans un ordre
rationnel: chronologique,
spatial, thematique ou
logique
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l

Conception « fonctionnelle »
-> des modes de
présentation ou de
découverte des
connaissances qui
laisseraient a I’éleve un
espace de structuration a
posteriori (dans un ordre
chronologique, spatial,
thématique, logique...)
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Dans le cas des manuels d’histoire

l

Conception « rationnelle »
-> des modes de
présentation ou de
découverte des
connaissances qui pre-
structurent les
connaissances a
apprendre dans un ordre
rationnel: chronologique,
spatial, thematique ou
logique

Ameéne I'enseignant a
pré-structurer les
savoirs

l

Conception « fonctionnelle »
-> des modes de
présentation ou de
decouverte des
connaissances qui
laisseraient a I’éleve un
espace de structuration a
posteriori, dans un ordre
chronologique, spatial,
thematique ou logique
Incite I’enseignant a
laisser la classe
structurer les
connaissances



1. Constats initiaux (années "90)

A propos des manuels scolaires d’histoire

(Jadoulle, 2005)

Mode de conception rationnel = frein a mettre
en ceuvre des démarches fonctionnelles

Inadéequation des ressources documentaires
pour problematiser, developper des habiletées
de haut niveau, articuler présent-passe,
conceptualiser...



1. Constats initiaux (années "90)

A propos des manuels scolaires d’histoire

(Jadoulle, 2005)

Mode de conception rationnel = frein a mettre
en ceuvre des démarches fonctionnelles

Inadéquation des ressources documentaires
pour problématiser, developper des habiletés
de haut niveau, articuler présent-passe,
conceptualiser...

Faible reflet des processus de la connaissance
historienne



2. Essal de théorisation des modeles
d’enseignement de I'histoire

Sur base des manuels, programmes,
travaux des didacticiens en Belgique
francophone (.-L. JADoULLE, 1994, 1998, 2008, 2015)

-> trois modeles theoriques
- « expose-récit »
- « discours-découverte »
- « apprentissage-recherche »



2. Essal de théorisation des modeles
d’enseignement de I'histoire

Sur base des manuels, programmes,
travaux des didacticiens en Belgique
francophone (.-L. JADoULLE, 1994, 1998, 2008, 2015)

-> trois modeles theoriques
- « expose-récit »
- « discours-découverte »
- « apprentissage-recherche »

-> trois modeles-référents effectifs pour

les enseignhants d’histoire en Belgique
francophone (m. BOUHON, 2009)



Mise en évidence du modele sous-
jacent aux pratigues enseignantes
des années ‘90 :

* recours au document pour découvrir le savoir
& exercer des savoir faire

« haut degré de guidance

« faible niveau de sollicitation cognitive

« problématisation souvent absente

« peu d’articulation passé-present

* conceptualisation souvent absente

* savoir pas présentée comme un construit

* peu dimplication des €eleves dans la
structuration



A partir de la fin années ’70 — début des
anneées ’80 :

- programmes de 1979 et 1981
(// programmes du MEQ de 1964 et 1982)

- travaux de J. Georges
- Manuels : « Histoire et Humanités »,
« Racines du futur »...



A partir de la fin années ’70 — début des
années '80 : - programmes de 1979
et 1981

(// programmes du MEQ de 1964 et 1982)

- travaux de J. Georges
- Manuels : « Histoire et Humanités »,
« Racines du futur »...

Ll

« DiIscours-decouverte »

(J.-L. JADOULLE, 1994, 1998, 2008, 2015)
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Le « discours-decouverte » :

guels fondements ?

- Négativement : rejet de '« expose-
recit »
- Positivement :

- L’historien élabore ses connaissances a

partir des documents
- Plaidoyer pour les méthodes actives
- L’histoire, une « matiere a penser »

(MARTINEAU, 1999)



Joseph Halkin, Ed. Wesmael-Charlier, 1920

CHAPITRE IL.

LA GUERRE DBES INVESTITURES-

' Cause et objet. — Depuis qu’Otton le Grand, empereur d'Allemagne, s’était
emparé de 1I'Italie et avait fondé le Saint-Empire romain en 962, les papes se
trouvaient placés sous la dépendance directe des souverains de la Germanie,
et leur élection ne devenait définitive qu’aprés avoir recu P'approbation de
I'empereur. D’'un autre edté, il existait alors en Allemagne deriches abbayes,
fiefs ecclésiastiques aux vastes domaines, qui relevaient directement des
empereurs. Ceux-ci 8'étaient attribué la nomination des évégues et des abbés
en leur donnant, non seulement I'investiture par le sceptre et I'épée, insignes
du pouvoir temporel, mais aussi par Panneaw et la crosse, symboles du
pouvoir spirituel. Mais quand, en. 1073, Grégoire V1I monta sur le trone
pontifical, il s’¢leva avec force contre cel état de choses; et comme I'empe-
reur Henri 1V refusait d’y mettre un terme, il langa contre lui 'excommu-
nication : c'est alors que commenca la guerre des Investitures.

Principaux faits; Canossa (1077). — Henri IV, excommunié, voyail avec
dépit ses grands vassaux et ses sujets se détacher de lui. A la fin, il se décida
a implorer le pardon du pontife. Au mois de janvier 41077, il vint au chileau
de Canossa, entre Parme et Modéhe, ol se trouvait alors Grégoire VII; il
dut attendre trois jours que le pape voulit bien le recevoir; puis, admis en
sa présence, pieds nus et vétu d’une robe de bure, il shumilia devant lui
et 'excommunication fut levée. — Cependant, rentré en Allemagne, Henri 1V
dut combattre Rodolphe de Souabe, élu souverain par les princes allemands;
Rodolphe fut vaincu et mourut peu aprés. — L’empereur franchit ensuite
les Alpes et s'empara de Rome; mais Grégoire fut délivré par le Normand
Robert Guiscard, qu'il accompagna & Salerne : le pontife y mourut peu
aprés. — Quant a Henri IV, il vit bientdt se dresser contre lui son propre
fils, Henri V, qui le détrona : aprés avoir vainement essayé de reprendre
le pouvoir, il vint mourir A Liége, en 1106, dans I'indigence et I'abandon.

Concordat de Worms (1122). — La guerre des Investitures se termina,

en 1192, par le Concordat de Worms : il attribuait I'investiture spirituelle
au pape et l'investiture temporelle a 'empereur. -
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CHAPITRE IlI.

LA PUISSANCE COMMUNALI.

Origine. — Du temps de Charlemagne, il existait déja, dans notre pays,
des associations nommées gildes (du mot allemand geld, argent) : elles
étaient composées d’hommes libres qui voulaient s’entr’aider dans le travail
ou le malheur. Pendant les troubles incessants de la féodalité, les gildes se
multiplierent rapidement : une foule d’artisans des campagnes se réfugierent
dans les villes, ou dans le voisinage du burg ou chiteau de quelque seigneur
puissant et généreux; ils s’y constituerent en gilde défensive ef purent
travailler en toute séeurité sous la protection de leur bienfaiteur. A la longue,
toutes les gildes de la méme localilé s’enrichirent par le travail, se réunirent
en un seul faiseeau et s’affranchirent de 'autorité selgneunale et devinrent .
des communes.

Libertés communales. — Les bourgeois des commurnes ]omcsment de
nombreux priviléges, qui rendaient leur condition bien supérieure a celle
des serfs assujettis aux seigneurs féedaux. Conirairement aux, mfm‘tunes
_manants attachés a la glebe, ils avaient la liberté d’aller et de venir selon

"1eur bon plaisir; ils pouvaient acheler et vendre, voyager et commercer

- & Jeur fantaisie ; posseder des biens, en disposer a leur gré, et hériter de la

: \fortune d’autrui, Au lieu d’étre, comme les serfs, taillables et corvéables

a merci, ils ne payaient les taxes et les impdts qu’apres les avoir librement
consentis; ils n'étaient justiciables qué du tribunal des échevins et nom-
maient eux-mémes les magistrats chargés d’administrer la commune et de
gérer les deniers publics. Ils pouvaient se reunir en assemblée générale
et s'associer, soit pour leur agrément, soit pour la défense de leurs droits
el de leurs inléréts.

Organisation des communes. — Les libertés ou franchises accordées aux
communes étaient écrites sur des parchemins nommés chartes ou keuren,
qui devaient faire foi dans la suite des lemps : les chartes, revétues du
sceau du seigneur, étaient conservées, a 'égal de précieux trésors, par les
échevins. Comme signes visibles de leur indépendance, les communes
possédaient un sceau pour légaliser leurs actes, une caisse communale ol
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1. Université eut pour tiche de maintenir le culte de 1a majests

impériale. ;
Le caractére de Napoléon devenant de plus en plus b

NAPOLEON LE GRAND (1805)
(D’apreés le tablean de Gérard.)

On comparera le costume du sacre de Napoléon a celui des rois de E!

sous PAncien Régime (p. 113). L’empereur est couronné¢ de lauri

manteau est parsemé d’abeilles d’or; la robe et les brodequins sont ¢ &

tique ». Sur la pélerine d’hermine, le collier de la Légion d’honneur,
fondé par Napoléon lui-méme en 1802.

(Biblioth. roy. de Brux. Sect. des estampes.)

Editions G. Thone, 1943

— 161 —

et cassant, il s’ensuivit une désalfection croissante entre les
Francais et lui. Cependant il ne cessa de protéger le commerce .
et I'industrie. 11 fit exécuter dans toute la France des travaux
d’art considérables et fit élever & Paris, dont il voulait faire la
plus belle ville du monde, des monuments magnifiques : la
colonne Vendéme, I'arc de triomphe de 1'Etoile. D’autre
part, le peuple souffrait des lourdes contributions indirectes
nommeées les « Droits réunis », des appels constants de jeunes
conserits. Enfin, dans son amour du pouvoir, ’Empereur voulut
mettre le clergé & son service. Il annexa les Litats pontificaux
1809) et retint le Pape prisonnier & Fontainebleau; par 1a, il
perdit les sympathies du clergé et des catholiques. X,

Les guerres de Napoléon de 1805 a 1809.

Tout le régne de Napoléon fut caractérisé par de grandes
zuerres européennes. La cause en fut double :

«) Napoléon, héritier de la Révolution, dut conserver
ses conquétes : la Belgique, la rive gauche du Rhin, la Savoie
¢t Nice, outre ’hégémonie en Italie. Les grandes Puissances, au
contraire, voulaient ramener la France dans ses limites de
1790. L’Angleterre en particulier se sentait menacée, autant au
point de vue économique que par ’occupation d’Anvers et des
provinces belges.

b) L’Empereur était d’'une ambition démesurée. 1l voulait '
devenir le chef supréme de I'Europe, éblouir ses contemporains!
Dans sa passion de gloire, il ne put plus s’arréter. Le besoin de
rétablir I’équilibre européen rapprocha de plus en plus les
différents souverains du continent.

Dés 1803, I’Angleterre recommencait la lutte en saisissant
tous les navires francais et hollandais qui se trouvaient dans
ses ports. Napoléon massa 150.000 hommes au camp de Bou-
logne, dans le but d’opérer un grand débarquement en Grande-
Bretagne (1804-1805). La victoire navale du cap Trafalgar
tpres du détroit de Gilbraltar), remportée par 'amiral Nelson,
en 1805, sur les flottes réunies de la France et de I’Espagne,
=ndit vain tout espoir de descente en détruisant complétement
& puissance de ’Empire sur mer.

Trois grandes coalitions se formerent contre Napoléon,
e 1805 & 1809. On y vit figurer d’'une maniére permanente :
UAngleterre (George III. R. 1760-1820), et d’une maniére



Coll. L. Gothier-G. Moreau, Ed. Dessain, 1966

LE XVII® SIECLE

audience aux ambassadeurs [...]. Chaque Province peut y
envoyer deux ou lrois dépulés mais ils n'ont qu’'une seule
voix. »
Cité d’aprés I'Histoire abrégée des Provinces-Unies... (1701),
carle 4.

Mais, pour toutes les questions importantes, les députés doivent
en référer & leurs mandants, c’est-2-dire aux Etats provinciaux qui,
dans chaque province, exercent lc pouvoir législalif et désignent :

1. le stathouder, autrefois licutenant du roi, qui commande les
troupes de la province et nomme certains fonctionnaires.

2. le pensionnaire qui est lc conseiller juridique de la province,
le chel de la bureaucratie. Il accompagne les députés aux Etats
généraux.

Les Etats provinciaux comprennent, en majorité, les représen-
tants des villes. Ceux-ci sont nommeés par le collége des Régents, oll
seule la bourgeoisic riche est représentée. Ainsi, quelques familles
de riches bourgeois, parce qu’ils sont les maitres des villes, domi-
nent les Etats provinciaux et les Etats généraux. Les Provinces-
Unies sonl donc une république bourgeoise.

LES SYNDICS DES
DRAPIERS
de Rembrandt

Les cing syndics, des
bourgeois, portent tous
des vétements noirs
avec des cols blancs
et des chapeaux noirs.
Au fond, le serviteur
est vétu de brun fon-
cé.

{ Rijksmuseum
Amsterdam)

8. LES PARTIS

La province de Hollande, qui acquilte 58 % des dépenscs de
la république et qui arme la plus grande partie de la flotte, joue

LES PROVINCES UNIES

un rdle prépondérant aux Etats généraux. Au début du XVII
siécle, son porte-parole, le pensionnaire Jean van Olden-Barnevelt —
qui exerca cette charge pendant plus dc trente années — cétait
devenu, avec le titre de Grand Pensionnaire, le principal personnage
de la République.

Cette prépondérance était contestée par la maison d’Orange,
dont le prestige était considérable, car c’est en grande partic a elle
que les Provinces-Unies étaient redevables de leur indépendance.

Guillaume I°* prince d’Orange
(1533-1584)
\

J

Maurice Frédéric-Henri
(1567-1625) (158411647)
Guillaume II
(1626-1650)

épouse Marie, fille de Charles I
d‘Ang}eterre

Guillaume 111
(1650-1702)

épouse Marie, fille de Jacques II
d’Angleterre

Les services rendus par les princes d’Orange les firent désigner
d’office comme stathouder par presque toulcs les provinces.

Deux partis se constituent donc :

1. le parti des Etats. I1 s’appuie sur les bourgeois des villes. Il
est républicain, défend I'autonomie provinciale, s'oppose aux char-
ges militaires et aux guerres.

2. le parti orangiste qui a pour chef Maurice de Nassau, fils de
Guillaume d’Orange. Il groupe tous ceux qui détestent les bourgeois,
c’est-a-dire les nobles, les paysans, les ouvriers des villes et les
matelots. Il peut compter sur Pappui de Parmée. Les orangisles
sont centralisateurs et belliqueux.

9. PEVOLUTION POLITIQUE

Au début, les nécessités de la guerre contre I'Espagne obligé-
rent les deux partis 4 collaborer. Toutefois, la Tréve de douze ans
est & peine signée (1609) que les Provinces-Unies sont menacées
dans leur existence méme par une trés grave crise intéricure.
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10.VERDUN, 1916
Vendredi 25 février 1916. Depuis

trois jours, les Allemands ont
$ une attaque formidable
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e s d'acier, de

< 0t
" volr, ity a'un an, a Paques 1915,
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anael POISSOT “(D'ap!
‘L'Histoire, e 107, ;amner 1988. PP
7). bEERpase

11. Deuxiéme emprunt de guerre. Affiche frangaise de A. ROBAUDI, Cannes,
1916.

12. Artisans de Ia victoire. Affiche britannique éditée par le Parliamentary Recrui-
ting Committee, s. d., 50 x 65 cm (Bruxelles, Musée Royal de I'Armée et d'Histoire
Militaire, Cabinet des Estampes, n° c.7.2.a.4).

II LA GUERRE

1. UNE GUERRE NOUVELLE
Une guerre mondiale

La guerre de 1914-1918 se distingue des conflits précédents par
son extension géographique. Tour a tour, les Ottomans, les Ita-
liens, les pays balkaniques, le Japon, les Etats-Unis, plusieurs
Etats sud-américains,... s ‘engagent dans le conflit. Les combats,
relativement localisés, se situent en Europe occidentale, & I'ouest
de la Russie, dans le nord de ['ltalie, dans les Balkans, & la péri-
phérie de I'empire ottoman. Des conflits éclatent dans les colonies,
comme au sud-ouest africain. C'est la premiére guerre mondiale.

La premiere guerre « moderne »

La guerre commence avec la cavalerie, les ballons et les diri-
geables. Elle se termine avec les chars d’assauts et les avions.
Elle marque une évolution importante en matiére d’armement
et annonce la seconde guerre mondiale. En 1914, armée fran-
caise comprend 80 % de fantassins. Quatre ans plus tard, elle n’en
compte plus que 50 %. Outre les blindés et I'aviation, de nom-
breuses armes apparaissent ou se perfectionnent : les gaz
asphyxiants, I'auto-mitrailleuse, le lance-flammes, la grenade, la
mitrailleuse et le fusil-mitrailleur, le mortier, le sous-marin,...

L'usage de la propagande se développe. Les belligérants tien-
nent les journalistes a I'écart des zones de combat et instaurent la
censure. Les services d'information officiels trient celle-ci et diffu-
sent des fausses nouvelles, parfois appuyées par des photogra-
phies manipulées. Des tracts sont distribués aux militaires sur le
front. Le moral des troupes est essentiel dans une guerre d’'usure.
A larriere, les affiches patriotiques fleurissent. Le cinéma naissant
se met au service de la propagande en diffusant des « actualités ».

Une guerre économique

La guerre de position exige la mobilisation de toutes les res-
sources, humaines et matérielles : la victoire appartient a celui qui
parwendra a faire plier l'autre. Les Etats se lancent dans une
guerre économique sans précédent : toute I'économie est mobili-
sée pour soutenir I'effort de guerre. Les ouvriers spécialisés sont
retirés du front et ramenés dans les usines. La main-d’ceuvre fémi-
nine est mobilisée dans I'industrie et les services publics. Les civils
sont invités a souscrire a des emprunts pour financer la guerre.
Les Alliés empruntent également des sommes importantes aux
Etats-Unis.

Une guerre inhumaine et meurtriére

Cloués dans leurs tranchées, les fantassins (les poilus, comme on
les appelle en France) vivent dans des conditions matérielles trés
pénibles : la maladie, la boue, le froid, lisolement, le danger, la
mort des camarades,... marquent a jamais leur existence. Seuls
loisirs : les jeux, la presse des tranchées, le courrier.

La premiére guerre mondiale a fait environ 10 millions de victimes
parmi les combattants et des millions de blessés et d'infirmes.

On dénombre presque autant de morts du cété des civils. Ceux-ci
ont souffert des déportations, des réquisitions et des restrictions
alimentaires. L'occupation pousse certains a choisir la résistance.
En 1915, Victor Jourdain, ancien rédacteur en chef du Patriote,
interdit par 'occupant, fonde un journal clandestin : La Libre Bel-
gique.

La répression allemande est souvent impitoyable. Les exécutions
des « combattants de ['arriére » se multiplient : ainsi, en Belgique,
celles de linfirmiére Edith Cavell et de I'architecte Philippe Baucq
(1915) et celle de la petite vendeuse Gabrielle Petit (1916).
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14. Les Pieds Nickelés a I'heure de la
guerre, Couverture de L'Epatant, Paris, 9e
année, n° 423, jeudi 24 aolt 1916. Abonne-
ments : 3 F.F. (France) / 3,50 F.F. (Etranger)
par an.

L. Genicot et J1.%Georges (dir.), Racines du futur, Didier Hatier, 1990-
1992 : tome 3 par J.-L. Jadoulle et A. Tihon



Le « discours-decouverte » :
guelles limites ?

- étroitesse des espaces d'activite : haut degré
de guidance, faible niveau de sollicitation cognitive,
pas de travail sur corpus de documents

- problématisation souvent absente et peu
d’articulation passeé-présent

- savoir pas presenté comme un construit
- peu d’'implication des €leves dans la
structuration



Pour une dynamique

d’« apprentissage-recherche »
(J.-L. JADOULLE, 1994, 1998, 2008, 2015)

- ouvrir des espaces d’activités plus
complexes

- problématiser le passe et/ou le présent

- ouvrir des espaces de structuration en
privilégiant un fil rouge fonctionnel ou
heuristique

- Impliquer I'éleve dans la structuration

- autoriser une part d’interprétation dans la
construction du savoir

/[l programme du MELS de 2004
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> Mais quid du « discours-découverte »
et de '« expose-récit » ?



3. Elaboration d’'une
«didactique de I'enquete»

Structuration
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3. Elaboration d'une
«didactique de I'enquéte»

Intégration

Structuration
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Développer des démarches
d'« apprentissage-recherche » :
un obstacle = les manuels scolaires

- Ouvrir des espaces d’activites complexes ?
- Problematiser le passe et/ou le présent ?

| es ressources des manuels sont
- Insuffisantes |

- Privilegier des demarches fonctionnelles et
ouvrir des espaces de structuration ?

Le récit pré-etabli obture I'espace de
structuration !




4. Mise au point d'un nouveau concept
de manuel scolaire (RESBO)

A la faveur de I'«approche par competences»

 En Communauté francaise de Belgique :
des 1999-2001

* « Approche par compéetences » et
« apprentissage-recherche » se rejoignent .
activites complexes, problématisation des
savoirs, structuration aux mains de I'éleve

» '« approche par compétences » a mis les
enseignants en position de « demandeurs »



4. Mise au point d'un nouveau concept
de manuel scolaire (RESBO)

Un manuel qui n’énonce

pas les connaissances a
apprendre mais offre des
ressources pour:

» articuler les objets a enseigner avec le présent
et construire des problemes

» mettre les éleves dans des situations d’enquéte
» leur fournir des reférentiels pour valider,
nuancer, enrichir les connaissances construites

WwWw.resbo.be



Dans le cas des manuels d’histoire

l

Conception « rationnelle »
-> des modes de
présentation ou de
découverte des
connaissances qui pre-
structurent les
connaissances a
apprendre dans un ordre
rationnel: chronologique,
spatial, thematique ou
logique

le récit >

l

Conception « fonctionnelle »
-> des modes de
présentation ou de
découverte des
connaissances qui
laisseraient a I’éleve un
espace de structuration a
posteriori (dans un ordre
chronologique, spatial,
thématique, logique...)
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logique
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Conception « fonctionnelle »
-> des modes de
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découverte des
connaissances qui
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thématique, logique...)
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«Construire des
problemes et mettre
les éleves dans des
situations d’enquéte
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Conception et edition de
Construire I’Histoire et FuturHist

Construire I'Histoire
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Erasme L DIDIER HATIER

Didier Hatier, 2005-2008, 12 vol.

(nouv. éd., 2014-2016) Didier Hatier, 2008-2012, 8 vol.
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Miniature illustrant
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Miniature illustrant le manuscrit

un manuscrit de dHonoré Bower,
Nicole ORESME LArbre des batallles, XV* sidcl
sy Parls, env. 1375-1376 (Paris, Bibliothéqua da FArsanal)
> ISP (Bruxeles, Bibliothaqua
~ foyale Albert 1¥)

miniature  ilustre  un
manuscrit  rédigé par  Nicole
Oresme & la demande du roi de
France, Charles V. Lauteur traduit
deux traités dAristots, De Politca
et De Economica. Dans le premier,
Avistote compare les différentes
formes de vie en société qui
existaient dans [Antiquité et tente
de repérer les plus appropriées 4
intérét de tous.

miniature est anonyme.

Le Liwre des bonnes meceurs est une traduction frangaise du
Sophilogivm, une ceuwre en latin écrite par le moine* augustin,

Jacques Legrand, vers 1400, et qui connut un grand succés en

Europe au XV* siécle. Dans cet ouvrage, il propose, pour chaque o\)
catégorie de la population, des conseils de types religieux et moraux

pour éviter le péché et I'enfer. La traduction, dont une miniature est /
reproduite ici, a été réalisée par lauteur lui-méme, vers 1420, & la

demande du duc* de Bourgogne, Philippe le Bon. Lauteur de la

Hllustrant le

Miniature

Albert 1)

env. 1420 (Bruxelles,
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« Traces »

La miniature, reflet du Moyen ‘ﬁge_ ?
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« Temps et espace »
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« Temps et espace »

Nos régions du XIIF au XVIIF siecle

. 100 s paam wiges we 1P dare

Temps et espace




« Dictionnaire »

Notices biographiques
des auteurs de documents
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Ressources for learning textbook

WWW.resbo.be

 Des manuels qui ne sont pas organisé en fonction d'un
recit preconstruit. ..

mais en fonction des outils/ressources

disciplinaires nécessaires pour permettre a la classe
de construire le récit qu’elle aura appris

des materiaux pour articuler le présent et le passe

des corpus documentaires rassemblés autour de questions de
recherche

des éléments de synthese

des matériaux pour apprendre a analyser de maniere critique
certains types de documents

un réferentiel spatio-temporel
un reférentiel notionnel
un reférentiel biographique



Merci !

Prof. Jean-Louis JADOULLE - Université de Liege
g LIEGE université Service de didactique de ’histoire

3' UR interfacultaire DIDACTIfen Unité de recherche en didactique des disciplines et
formation des enseignants (DIDACTIfen)

Université Laval, 25/10/17



Prolongements

1/ Quelle reception parmi les enseignhants
d’histoire ?

2/ Quel(s) usage(s) ?

3/ Quelle cohérence entre usages du
manuel et conceptions des enseighants ?



1/ Quelle réception parmi les
enseighants d’histoire ?

Sur base du modele motivationnel de
R. Viau (1994), apprécier la motivation des
enseignants d’histoire a utiliser Construire
I’Histoire (Bouhon et Jadoulle, 2010)

Questionnaire administré en 2008 aux 914
enseignants d’histoire belge francophones
(Fesec) : 13,1 % de taux de reponse (n = 120)



1/ Quelle réception parmi les
enseighants d’histoire ?

Perceptions :

- de la valeurs de 'activité 4,62
- de sa compétence 3,46
- de la contrélabilité de la tache 4,80
Engagement dans la tache 3,18

Score motivationnel global 4,01

Max =5



1/ Quelle réception parmi les
enseighants d’histoire ?

Item: Saturations
Facilite le choix des confenus et des achivites 0,77
Facilite la preparation des actmites 0,76
Usage pour un remamement complet du cowrs 0,73
Facilite I'acqusihion de competences 0,71
Facilite la conception d'un il conducteur 0,65
Usage pour quelques sequences 0,63
Facilite l'explostation cnnbique documents 0,61
Arde l'aleve a conprendre le prasent 0,57
Cmentation didachque satisfaisante 0,55
Facilite I'acqusihion de connaissances 0,55
Structure adaptee a l'apprentissage 0,51
Tache qu en vaut 1a pane 0,50
Conception confirmee 0.4%
Renmuse en queshon posiive 043
Vanzance totale explhiguee (aprés rotzhon varmax) 35 %

Tableau 3. La motivation des enseignanis par rapport a la collection
iw Construire | Hiztoire » : analyse factorielle

Analyse factorielle en composante principale (Bouhon & Jadoulle, 2010)



j> Quels facteurs explicatifs ?

Négativement : adhésion a I'« exposé-recit »

Positivement :

- Statut de maitre de stages a 'UCL

- Participation aux formations continuées organisees a
I'Unité de didactique de I'histoire de 'UCL

- Perception des enseignants par rapport a leurs eleves :
motives, impliqgués dans leurs études, intéressés par
I'histoire, classes « fortes » et homogenes

Analyse de régression: variable dépendante = score motivationnel
20% de variance expliquée



1/ Quelle réception parmi les
enseighants d’histoire ?

Réception

negative
Des manuels /

renouvelés



1/ Quelle réception parmi les
enseighants d’histoire ?

Re tion
négatve
Des manuels

renouvelés , .
Reéception

plutot positive



1/ Quelle réception parmi les
enseighants d’histoire ?

Re tion
négatve
Des manuels

renouvelés , .
Reéception

plutot positive

j> Quels usages ?




2/ Quels usages ?

Dispositif de recherche

(Bouhon, Jadoulle & Vaeremans, 2012)

e 2 X 6 enseignants : deux objets de méme nature
« Ds chaque groupe : 2 enseignants de chqg conception



Echantillon : 12 enseignants

o Discours-
découverte
1~ 4 enseignants
Apprentissag
recherche |

4 enseignants

- 4 enseighants

Exposé-
récit

Prises de position des enseignants sur les trois modeles d’enseignement
(Bouhon, 2009)



2/ Quels usages ?

Dispositif de recherche

(Bouhon, Jadoulle & Vaeremans, 2012)

2 X 6 enseignants : deux objets de méme nature
Ds chaque groupe : 2 enseignants de chg conception
Une lecon (507)

Un méme outil a disposition : Construire
I'Histoire
Consigne :
— Concevoir et mettre en ceuvre une legon représentative :
 de leur pratique habituelle
« de ce qu’est enseigner I'histoire pour eux

* relative a I'objet de savoir convenu
— Aucune invitation a utiliser le manuel



2.1 Temps d’usage des differentes
parties du manuel



Enjeux

Le point
Représentations
Traces Héritages < o
Patrimoine
Esp-Tps &
= Reperes 1 enseignant
bico 11,1 % du tps
5 enseignants enseignants d’usage
m=265%¢du M =6,6%du tps
tps d’usage d’usage
Documents Un manue_l
Tous les enseignants SO US'eXp I olte
m = 61,49 % du tps d’'usage danS ses

mateériaux



2.2. Fonctions que le manuel remplit
dans la lecon

-> élaboration d’une typologie des fonctions du
manuel scolaire d’histoire : JADOULLE (2012)



2.2. Fonctions que le manuel remplit
dans la lecon

-> élaboration d’une typologie des fonctions du

manuel scolaire d’histoire : JADOULLE (2012) sur base de
RICHAUDEAU, F. (1979), GERARD, F.-M. & ROEGIERS, X. (1993), REY,
B. (2001), LAROSE, F. et RATTE, S. (2001), LENOIR, Y., ROY, G.-R.,
REY, B. & LEBRUN, J. (2001), LEBRUN, J. (2001), LEBRUN, M. (2006),
OLIVEIRA, A.A., LISEE, V., LENOIR, Y. et LEMIRE, J. (2006), LEBRUN,
J., MORESOLI, CH., HASNI, A, OWEN, M.-E. ET LESLIE, R. (2007),
LEBRUN, J., HASNI, A. ET JEMEL, S. D. (2007), DUBOIS, A. &

CARETTE, V. (2010).



Fonctions du manuel 2~ Nbre >\ JADOULLE (2012)

, .
I’apprentissage... \denselgnanty ... de ’histoire
Réactivation de pré-requis Référence a un savoir historique appris

Elaboration d’une « situation-probléme » y Construction d’une question de recherche

\ @ / Mise en relation du passe avec le présent
—

Recueil des représentations

Assimilation de connaissances o~ Prise d’informations : lecture du texte de synthése...

v

[llustration " lllustration par le recours au document

Assimilation de connaissances 10 T Découverte d’informations par analyse de documen
avec quidance

Construction de connaissances par tache —, Recherche d’informations par analyse de documents
complexe 2 avec peu ou pas de guidance
Développement de capacités, savoir-faire, procédures Développement de savoir-faire transversaux...

Développement du « raisonnement historique »

Exercisation Application de de savoir-faire transversaux...
/\ Mise en ceuvre du « raisonnement historique »
Prise de connaissance d’informations <X : w*' Contextualisation d’un document a fin d’analyse

de référence critique

@4" Contextualisation spatio-temporelle
N4

Confrontation des connaissances construites avec I'état
des connaissances historiennes a fin de structuration

Aide a la structuration

Intégration des acquis : développement de compétences Exercice d’une des quatre compétences

Evaluation des acquis Evaluation de la maitrise d’'un savoir, s-f, compétence

Education citoyenne Mise en évidence de valeurs, d’attitudes, de droits...

Remédiation Activités de remédiation




2/ Quels usages ?

1. Un manuel sous-exploité dans ses matériaux

2. Des usages peu diversifiés qui semblent marqueées
par I'influence du modele du « discours-
découverte »



3/ Quelle cohérence entre usages
du manuel et conceptions des
enseighants ?



Echantillon : 12 enseignants

o Discours-
découverte
1~ 4 enseignants
Apprentissag
recherche |

4 enseignants

- 4 enseighants

Exposé
illustré

Prises de position des enseignants sur les trois modeles d’enseignement
(Bouhon, 2009)
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Conceptions

Exposé- Discours- Apprentissage
Usage du récit découverte -recherche
manuel
Expose- 5 1
récit AN
N\
N\
/7
: N /
Discours- 5 \\
découverte 2\ 3
? N\
N\
N\
dont 1 S
v \\
. \\
Apprentissage M1
-recherche 1




Conclusions

1/ Un manuel « bien recu »...
2/ ... mais :
— sous-exploité dans ses materiaux

— des usages peu diversifies qui semblent
marqueés par l'influence du modele du
« discours-déecouverte »

3/ Pour 7 enseignants sur 12, pas de cohérence
entre conceptions et pratiques d’'usage du
manuel



Eléments de discussion

1. Changer les pratigues en changeant
les outils : une Impasse ?



Différence entre un outil et un artefact
(RABARDEL, 1995)

> Manuel = artefacts

&> gui ne devient un outil (instrument) que
par incorporation de schemes d’action
(genese instrumentale)
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Différence entre un outil et un artefact
(RABARDEL, 1995)

- Introduire un nouveau manuel = changer
d’artefact, pas d’outil

- Deux scénarios :

- les schémes d’action préexistants orientent
'usage de l'outil (assimilation)

- 'outil transforme les schemes d’action
(accommodation ou « instrumentation »)
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Eléments de discussion

2. Caracteériser le mode d’usage du
manuel ?

Est-ce possible sur base de I'observation
d'une seule lecon ? Plutdt une séquence ?

3. Le mode d’usage du manuel : un bon
indicateur des pratiques d’enseignement?

Le mode d’'usage du manuel : indicateur
parmi d'autres et sirement pas unique...



