








ldeologie Priorité Finalites

Humaniste L'apprenant Valorisation du
developpement
de la personne

Liberale La discipline ou | Valorisation du

le concept developpement

de I'esprit

Utilitariste La gestion Valorisation de
ce qui est
rentable

Progressiste La sociéete Valorisation du
changement
social

D’apres F. Slater, 1996, Values: Towards mapping their locations in a geography
education, Geography in Education, Canterbury, Canterbury University Press, p. 218.




Priorité Finalités Objectifs pour I’ExrE

L'apprenant L'épanouissement La découverte de I'E par différentes approches
et le développe- (sensorielle, sensible, pragmatique, cognitive,
ment de la imaginative); I'expression personnelle, la créativité et le
personne dans son plaisir, 'apprentissage actif, la recherche de sens.
intégralité

Le sujet La valorisation du | L'étude de I'E et de son évolution, la transmission de la

(I'environnement) développement de culture environnementale, le recueil de représentations,
l'esprit le développement cognitif disciplinaire par le biais de

I'environnement.
La tiche La valorisation de | L'acquisition de compétences : savoir déarire et

(I'aménagement
ou la gestion de
I"environnement)

ce qui est rentable

interpréter un milieu pour réaliser une évaluation de la
qualité de I'E, une analyse des pathologies de I'E, une
étude d'impact, savoir faire des propositions de gestion
ou d'aménagement.

La société

La valorisation du
changement social

La socialisation et 'éducation a la citoyenneté :
comprendre le fonctionnement du pouvoir et des droits
acquis en ce qui concerne I'E, développer une conscience
par I'E, éduquer aux valeurs, s'entrainer a I'anticipation,
apprendre a s'impliquer et a participer a des actions
collectives qui concernent 1'environnement.

A partir de F. Slater, 1996, Values: Towards mapping their locations in a geography
education, Geography in Education, Canterbury, Canterbury University Press, p. 218.



Education par la santé et Education pour la santé et

’environnement ’environnement
< >
au service ...
de la gestion

, s de la discipline '
de I'apprenant de la societe de la santé et

et/ou du concept de 'Envt




Quelles relations nos éleves entretiennent-ils
avec leur santé et avec leur environnement ?

Examinons la question a travers
le filtre de la diversité culturelle

« Ma culture est la logique selon laquelle j'ordonne le monde. Et cette
logique, je |'ai apprise dés ma nhaissance, dans les gestes, les paroles et
les soins de ceux qui m'entouraient, dans leur regard, dans le ton de
leur voix, dans les bruits, dans les couleurs, dans les odeurs, dans les
contacts, dans la fagon dont on m'a élevée, récompensée, punie, tenue,
touchée, lavée, nourrie; dans les histoires que I'on m'a racontées, dans
les livres que j'ai lus, dans les chansons que j'ai chantées; dans la rue,
a I'école, dans les jeux; dans les rapports des autres dont j'étais
témoin, dans les jugements que j'entendais; dans |'esthétique
affirmée, partout, jusque dans mon sommeil et dans les réves que j'ai
appris a réver et a raconter.”

R. Carroll
Evidences invisibles, Américains et frangais au quotidiens, Seuil, 1987.



Une grille de lecture du

systeme culturel de chacun!

Apparence

Structures

Mythes,

croyances
Valeurs

Tenue vestimentaire
Drogues,
médicaments
Roéles hommes-
femme
Rapport au pouvoir
Relations
intergénérationnelles
Regard sur
"I'étranger"

Origine des choses

Vision de la justice

Mode de
communication

Loisirs

Styles d'apprentissage

Mode de pensée

Roble de I'école dans la
société

Visions de soi dans le
monde

Vision de
I'apprentissage

Vision des droits

Régime alimentaire

Rapport au temps

Rapport a I'espace

Facons de faire, de
s’exprimer

Vision du monde (vision
de la santé, de
I’environnement)

Vision de l'avenir

Rapport a la vie/a la
mort



Une typologie des acteurs du systeme

Acteurs Objectifs Intéréts financiers

Entreprises

Individus

Pouvoirs publics

Universités

Groupes (ONG,
associations)

Médias

Enseignants,
animateurs,
educateurs




Des acteurs « homo complexus »

Chez I'étre humain, le développement de la
connaissance rationnelle-empirique-technique
n'a jamais annulé la connaissance symbolique,

mythique, magique ou poétique"; I'étre humain
est infiniment complexe et "porte en lui de
facon bipolarisée des caracteres antagonistes :

rationnel et délirant, travailleur et joueur,
empirique et imaginaire, économe et
dilapidateur, prosaique et poétique" et dans les
créations humaines, il y a toujours le double
pilotage « sapiens-demens ».

Morin, 1999, p. 30.



Croyances
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Développement durable Identité

Citoyenneté
Espace géographique / Valeurs Mythes Y

"‘ ~Sensoriel Imagination
4 Souvenirs Expériences

~Images mentales

Projets Environnement

Mythes Représentations

mentales Symboles

S18/
Symboles @‘.\ <,

Subjectivité @ ® Croyances Styles d'apprentissage |

PERCEPTION . #

- 4 . Géogq"apl’il?me\
Techniques -, e | S5 ‘
e trrne Plastique

Territoire

Politique

\ ) 2
Sens De‘scr}ption Politique
77 £

Milieu lﬂier/om\urg,l

£

: 2 Approche
Expression Linéaire Patrimoine i
i B de la

! 1%
Culture Instruments
Culturel

Ecosociosystéme g Com pIeXité

Réalité




Eduquer a la santé et a I'environnement dans une
perspective de developpement durable ?

Mise en débat d'un principe de gouvernance

?

SOCIAL a
Equitable

ECONOMIQUE

Durable
Vivable

ENVIRONNEMENT



Eduquer a la santé et a I'environnement dans une
perspective de developpement durable ?

Mise en débat d'un principe de gouvernance

Perception majoritaire chez les Européens, selon un sondage réalisé
en 1989 par la Commission Européenne :

L'engrenage de la pauvreté est I'évolution inévitable
du monde moderne.

« L'harmonisation sociale en Europe est
une catastrophe pour I’Europe si elle veut
se lancer a l'assaut des marchés
étrangers. »

Timothy Roth, directeur du département "Economie et Finance"
du l'université du Texas




Construisons une grille de lecture du

systeme culturel de chacun!

Apparence

Structures

Mythes,

croyances
Valeurs

Tenue vestimentaire
Drogues,
médicaments
Roéles hommes-
femme
Rapport au pouvoir
Relations
intergénérationnelles
Regard sur
"I'étranger"

Origine des choses

Vision de la justice

Mode de
communication

Loisirs
Styles
d'apprentissage
Mode de pensée
Roble de I'école dans la
société
Visions de soi dans le

monde

Vision de
I'apprentissage

Vision des droits

Régime alimentaire

Rapport au temps

Rapport a l'espace

Facons de faire, de
s’exprimer

Vision du monde
(vision de la santé, de
I’environnement)

Vision de l'avenir

Rapport a la vie/a la
mort



Rapports a |'espace
quels sont nos modeles ?




Le maillage ecologique a
Bruxelles-Capitale

C'est comme si notre société disait :
"je suis pour la destruction de la
nature avec des réserves ».
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Visions de I'environnement
et de la santé

Quelles sont les idées auxquelles nous nous rallions ?

Quelles sont celles que nous ne partageons pas mais que
nous pouvons accepter ?

Quelles sont celles qui nous choquent, que nous trouvons
stupides ou encore intolérables ?

Quelle attitude adopter en cas d'écart (plus que probable)
entre les conceptions de nos éleves - ou du moins de
certains d'entre eux - et les nétres ?



Tout est bien sortant des mains de
I'auteur des choses, tout dégénere
entre les mains de I'hnomme.

J.J. Rousseau




Gemmothérapie - - Rebouteux

- Médecin
"L'Occident européen s'est longtemps cru propriétaire de
la rationalité, ne voyant qu'erreurs, illusions et arriération
dans les autres cultures (...). Or, dans toute société il y a
rationalité dans la confection d'outils, la stratégie de
chasse, la connaissance des plantes, des animaux, du
terrain, en méme temps qu'il y a mythe, magie, religion.
Dans nos sociétés occidentales, il y a aussi présence de
mythes, de magie, de religion, y compris le mythe d'une
raison providentielle et y compris une religion du
progres ».

Edgar Morin, 1999.



Visions de l'avenir










Pédagogie du cerveau global 4 e ‘ | |




NEOCORTEX
PREFRONTAL

= intaliigance (droite et gauche)
+

Ingtinct de découverte

« Moi »

LIMBIQUE REPTILIEN
OU MEMCIRE OU HYPOTHALAMUS

PROGRAMMANTE | =fonctionnemernt

= automatismes physique et physiclogique

= dressage +instincts alimentaire

+ apprentissage et sexuel

+ instinct grégalre + émotions (états
= d’urgence (

. «Surmoi » I'instinct)

PAUL Mc LEAN



Left Hemisphere Right

Hemisphere
one—al-a:h‘me alkat-once
processing processing
sequential: simultaneous:
AtoBtoC a complex
looks at detail: e
2 wart locks at the
splits the world into Moleiatace
identifiable

3 ts th.
namable bits and fv:::leicnlo =
pPieces related wholes
R . i alogic:
is logical: sees v e
cause and effect
is receptive to
verifiable aspects of emotional
the world: 2 x2 g y nuances of

£ m = thought
charts informational
aspects of thought 5 produces

3 e / imagistic
produces linear : 4 thinking
thinking g —— transformative,
open-ended

rule-goverened ideation: draws

ideation: draws on
pre-existing fixed
codes: relies heavily
on previously
accumulated.
organized information

on unbounded
qualitative
patterns that are
not organized
into sequences
but that cluster
around images
of cystallized
\ feelings
has limited syntax:
but responds to
words as images

has the power of syntax, the
grammatical stringing together
of words

is a splitter: distinction important is al
is alumper:
connectedness
important

can remember complex motor

sequences can remember

complex images
is mute—-usses
pictures, not
words

talks and talks and talks

knows "how™ discovers
“what"
is expressive in words used ::;:;:ﬁ::—ﬁ':;da
primarily as sign: "a woman is a warm Mau
female human being" white-thighed.
Wooed and
Wed. Wife._
L-MODE
R-MODE

A schematic representation, after Sperry, of the mapping of the outside
world onto the two hemispheres of the neocortex. The right and left
visual fields are projected, respectively, onto the left and right occipital
lobes. Control of the right and left sides of the body is similarly crossed,
as is, mainly, hearing. Smells are projected onto the hemisph on the
same side as the nostril doing the smelling.

ROGER SPERRY 4 ¥
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Apprentissage a cerveau total: prise en compte des styles d’apprentissage

A — CORTICAL GAUCHE

STYLE D’APPRENTISSAGE:

Rassembler et quantifier
des faits

Faire usage d'analyse
et de logique

Penser en idées
Emettre des hypothéses
Etablir des théories

CE A QUOI LES APPRENANTS
SONT SENSIBLES:

Discours formel

Contenu fondé

sur des données
Discussions de cas
financiers ou techniques
Manuels et bibliographies
Apprentissage programmé
Changement

de comportement

D — CORTICAL DROIT
STYLE D'APPRENTISSAGE: = CE A QUOI LES APPRENANTS

SONT SENSIBLES:
Prendre des initiatives Spontanéité
Explorer des possibilités Prodigalité d'expression
cachées QOccasions expérientielles
Se fier a l'intuition Expérimentation
Découvrir sa personnalité  Nature ludique
Conceptualiser Discussions de cas
Faire la synthése du situés dans l'avenir
contenu Présentations visuelles

Individualité

Esthétique

Implication de soi

B — LIMBIQUE GAUCHE

STYLE D’APPRENTISSAGE:

Organiser et structurer
les contenus

Mettre en séquence
Evaluer et tester

des théories

Acquérir des savoir-faire
par la pratique
S’acquitter du contenu
d’'un programme

CE A QUOI LES APPRENANTS
SONT SENSIBLES:

Planification totale

Ordre séquentiel
Discussions de cas adminis-
tratifs et de cas d'entreprise
Manuels

Changement de
comportement
Apprentissage programmé
Structure

Conférences

C — LIMBIQUE DROIT
STYLE D’APPRENTISSAGE: CE A QUOI LES APPRENANTS

SONT SENSIBLES:
Ecouter et partager Occasions expérientielles
des idées Mouvement sensoriel
Intégrer les expériences Musique
Bouger et ressentir Discussions de cas
S’harmoniser avec des personnes
le contenu Interaction de groupe

S’impliquer
émotionnellement




Apprentissage a cerveau total: prise en compte des styles d’apprentissage

A — CORTICAL GAUCHE

STYLE D’APPRENTISSAGE:

Rassembler et quantifier
des faits

Faire usage d'analyse
et de logique

Penser en idées
Emetire des hypothéses
Etablir des théories

CE A QUOI LES APPRENANTS
SONT SENSIBLES:

Discours formel

Contenu fondé

sur des données
Discussions de cas
financiers ou techniques
Manuels et bibliographies
Apprentissage programmé

D — CORTICAL DROIT

STYLE D'APPRENTISSAGE:

Prendre des initiatives
Explorer des possibilités
cachées

Se fier a lintuition
Découvrir sa personnalité
Conceptualiser

Faire la synthese du

CE A QUOI LES APPRENANTS
SONT SENSIBLES:

Spontanéite

Prodigalite d'expression
Occasions expérientielles
Expérimentation

Nature ludique
Discussions de cas
situés dans I'avenir

Changement contenu Présentations visuelles
de comportement Individualité
Esthétique
. Implication de soi
B — LIMBIQUE GAUCHE C — LIMBIQUE DROIT
STYLE D’APPRENTISSAGE: CE A QUOI LES APPRENANTS | STYLE D’APPRENTISSAGE: CE A QUOI LES APPRENANTS
- SONT SENSIBLES: SONT SENSIBLES:
Organiser et structurer Planification totale Ecouter et partager Occasions expérientielles
les contenus Ordre séquentiel des idées Mouvement sensoriel
Mettre en séquence Discussions de cas adminis- | Intégrer les expériences Musique
Evaluer et tester tratifs et de cas d’entreprise Bouger et ressentir Discussions de cas
des théories Manuels ‘ S’harmoniser avec des personnes
Acquérir des savoir-faire Changement de le contenu Interaction de groupe
par la pratique comportement S’impliquer

S’acquitter du contenu
d’'un programme

Apprentissage programmé
Structure
Conférences

émotionnellement




Hémis

Approche verbale, structurée, langage digital

SPECIALISATIONS ET
PREFERENCES CEREBRALES

Domaine de la pensée

I e : ;
Faits '
Chiffres

Analyses
Connaissances

Visualisation
lobalisation
Synthése
Découverte

Méthodes
Plan
Procédures
Controdles

L e .
Groupe

Emotions

Activités
Expressions

omaine des émotions

[eue a3e3ue[ ‘onoga ‘sreqraA uou Jyoorddy

anbi3o

IEP

T

Jexplique

Je réponds
Je fais consulter
Ils interviewent
Je sollicite leur esprit d’analyse
Je les aide & formuler des questions
précises

Je donne de importance a
savoir

Grille méthodologique globale
activité de telle maniére que :

Le?s?érticipants imaginent

Ils peuvent réver
Ils imaginent des histoires
Ils créent des podmes
Ils échafaudent des hypothéses
Ils inventent des solutions
Ils * voient dans leur téte ” des
situations non-observables sur place

Je donne de 'importance a
Pintuition

Les participants manipulent

Ils mesurent

Je donne de Pimportance a
Paction prafique

Les participants ressentent

1Is touchent, sentent, observent,
goiitent, écoutent
Je favorise les contacts entre eux
Je leur permets de bouger
Je les encourage a exprimer leurs |
sentiments, leurs émotions

Je donne de Uimportance a la
sensibilité

Adapt de:

Dorriinique Chalvin unliser towt son cerveau - E4. BSF, Pars 1986
Linda Williame ~ 2 cerveatz pour apprendre — B4 ' Crgasisation, Paris 1986




Quels fondements de 'ErE
sont mis en lumiere dans
nos pratiques de cours ou

de formations ?






L'atmosphere
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R QuoL PEASONSNOUS vracment
auand nous nous disons préoccupes denviromement /

L'environnement probléme

Celui qui est menacé par les pollutions, les nuisances, les détériorations.
KE?@R C’est I'environnement biophysique, associé a la survie et a la qualité de vie, qui fait appel a la
mise en oeuvre de processus de résolution de problemes.

L’environnement ressource

uie Celui qu'on utilise, qu’on exploite.

“ ('est le patrimoine biophysique collectif, associé a la qualité de vie, et qu’il faut apprendre a gérer
dans une perspective de développement durable et de partage équitable.

L’environnement nature
Celui qu'il faut apprécier, respecter, préserver. C'est l'environnement originel, ” pur ”, celui dont
"'Homme s’est dissocié et avec lequel il doit renouer des liens afin d’enrichir sa qualité d'étre.

L’environnement biosphére
Le vaisseau spatial “ Terre ”, le ” monde fini “ d’Albert Jacquard,
'organisme autorégulateur ” Gaia " de James Lovelock.

C’est I'objet de la conscience planétaire, cosmique.
C'est un lieu d'unité des étres et des choses dans lequel nous devons survivre.

L'environnement milieu de vie
Celui de la vie quotidienne, a I'école, au travail, dans les loisirs.
Le milieu de vie est imprégné de composantes humaines, socioculturelles,
technologiques, historiques,etc. C'est son propre environnement envers lequel on doit
développer un sentiment d’appartenance; c’est celui qu’on apprend a connaitre, 2 aménager.

L’environnement communautaire
Celui d'une collectivité humaine, un milieu de vie partagé,
avec ses composantes “ naturelles ” et anthropigues.
C’est un lieu de solidarité, de vie démocratique
ot il faut apprendre a s'impliquer de fagon 2 participer a l'évolution de ce milieu.



Portraits d ‘adolescents
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Sens pour les eleves ?

EURO 2005
30 MAI 2005

"LE SOLEIL NE NUIT PAS QU'A LA PLAGE"

Référence : dossier pédagogique « Du soleil a fleur de peau » - LMG
http://www.geoeco.ulg.ac.be/lmg/competences/activites/






Carrefour interdisciplinaire n® 1

composition
fabrication
technigues
O\ bancs solaires crémes solaires usage
effets sur la santé Va
' action

effets secondaires

Soleil, ami ou ennemi ? statistiques

effets positifs sur la santé maladie
cancer de la peau

facteurs de risque
histoire

protections
publicité \ culture du bronzage
psychologie f

Liste n°1 des spécialistes a consulter



Questions pratiques

Questions scientifiques

L'histoire du voyage de
la famille Ultraviolets

SUN

OZONE LAYER

Situation-probleme n°1

Socioconstructivisme



“La tribu Ultraviolets quitte le Soleil en direction de la Terre, accompagnée des
deux autres tribus de rayons solaires, la tribu Infrarouges et la tribu Lumiére. Les
Ultraviolets sont composés de 3 familles : les UVA, les UVB et les UVC. Ils se
sentent un peu perdus car ils sont trés peu nombreux par rapport aux autres
rayons : sur 1000 rayons solaires qui parviennent a la Terre, ils ne sont que 50,
tandis que les Infrarouges sont 550 et les Lumiere 400.

Mais les terriens feraient mieux de s'en méfier, car les Ultraviolets sont capables
de donner des coups trés dangereux, dautant plus qu'ils sont invisibles et gue
personne ne les sent venir : ils peuvent donner un coup (de Soleil) sans que le terrien
ne ressente de chaleur ! Heureusement pour eux, la Terre est protégée par une
enceinte de défense trés efficace qui blogue complétement une partie de la tribu :
la famille des UVC. Cette enceinte de défense entoure toute la Terre d'une couche
de gaz d'environ 5000 km d‘épaisseur : c'est [atmosphére. Elle arréte aussi une
bonne partie de leurs cousins, les UVB, notamment grdace a un de ses meilleurs
défenseurs situé entre 25 et 50 km de la Terre : [ozone. Et quand il y a de gros
nuages bas et sombres, c'est encore plus efficace.

Mais certains UVB arrivent malgré tout a passer. La famille des UVA, elle, est
invincible : rien ne peut larréter.



Carrefour interdisciplinaire n® 2

composition
fabrication
usage
crémes solaires )
e ~action
histoire
cae effets secondaires
M\E&_ culture du bronzage statistiques
psychologie |
maladie
) facteurs de risque
techniques Soleil, ami ou ennemi ? |  cancer de la peau
lair créemes
effets sur la santé } bancs solaires
. f . ozone
effets positifs sur la sant i i rotections
interactions avec UV P ySlemants
interactions avec gaz lunettes
couche d'ozone état de la situation
évolution
pollution naturelles
causes )
anthropiques

bombes aérosols
mesures politiques

Liste n°2 des spécialistes a consulter



Situation-probleme n°2

Actualisation d’'un videogramme sur le trou dans la
couche d’'ozone

Situation-probleme n°3

Interview d’'un expert

XN Complexité




Situation-probleme n°4

Mesure de I'impact des UV sur la peau da
differentes conditions

Incidence of Melanoma of skin: ASR (World)-Female (All ages)

Prise de
conscience
des risques

. bronzage = bonheur ?




Education par et pour I’environnement et la santé

<

>

I’apprenant

Etre bien dans sa peau,
dans son corps, dans son
cadre de vie

Vision de la santé et de
I'environnement

Sentiments et
comportements face aux
risques

Histoire personnelle
Relations sociales
Mythes, croyances
Relation a l'univers

Sens de la vie
Conscience de la mort

Plaisir, é&merveillement,
spiritualiteée

au service de...

la société la discipline

Idéologies
Modeles culturels

Ecosociosyste
me

Acteurs Evolution des
Rapports de force systémes
i ) dans le temps
Repreésentations et dans
sociales I’espace
Education Atmosphére
philosophique uv
(esprit critique) Couche
d’ozone

Education politique
Sens de la
collectivité

Mélanome

Peau
Emancipation Bancs‘solalres
Cremes
Responsabilités solaires
Solidarité (systéme Aerosols

de sécurité sociale,
comportements
protecteurs)

la gestion de

’environnement

et de la santé
Diagnostic

Impacts
Pathologies
Mobilisation

Actions, mesures,
lois

Politiques de
I'environnement

Politiques de santé
publique

Différentes facons
de se soigner



Une palette de stratégies pedagogiques pour une

approche globale de la personne

Cognitive

Décrire, analyser, expliquer, localiser

Sensorielle

Vivre une expérience de perception par les sens

Pragmatique

Réaliser un schéma, une maquette, un dispositif expérimental,
mesurer

Affective, sensible

Eprouver des émotions en lien avec le sujet étudié, faire le lien avec
Soi, son histoire

Morale Clarifier et analyser ses valeurs, développer le sens éthique et le sens
des responsabilités

Esthétique Avoir 'occasion de s’émerveiller devant I'harmonie, la beauté,
développer le sens esthétique

Spiritualiste S’interroger sur le sens, faire le lien avec des philosophies, des

croyances religieuses

Behavioriste

Encourager des comportements en faveur d’'un plus grand respect de
sa sante et de I'environnement, ou des normes prescrites en la
matiere

Praxique

Développer I'esprit critique dans et par I'action

Confluente

Combinaison de | ‘approche cognitive, affective et morale

A partir de L. Sauvé, 1994. Pour une éducation relative i I'environnement - Eléments de « design » pédagogique, Montréal,
éd. Guérin, coll. Le défi éducatif, 361 p.




Un moment de contemplation individuelle d’'un paysage rural

Approche émotionnelle et esthétique






Approche sensorielle et pragmatique

Modeler I'histoire
géologique d'une région




Du c6te des profs...

Premieres impressions

Vécu pendant les activités :

plaisir, amusement, motivation, implication, questionnement
scientifique, débat sociocognitif, découverte de soi et de |'autre,
reflexion, prise de position,...

Secondes impressions
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Ecole
famille
société

Ordre

Sécurité

—_— Respectde
“Pinstitution

3 ————N— " Discipline
Austérité

Masquer les

_ personnalités
Socialisation



. No future
Présent

Acceptation Ethique

Autonomie

Responsabilisation
Incertitudes individuelle

Relativisme Plaisir,
jouissance
Gubjectivation
e | Crise
* ' 3 institutionnelle

Créativité > & Complexité

Communication

Partenariat

Démocratie

Angoisse, - _
dépression motions,

Individualisation, . . . Sentiments







« La discipline de la certitude permet seule de gouter
l'existence dans sa plénitude. Chaque fois qu'il y
aura complete incertitude, penche en ta faveur :
crois ce qui t'agrée. »

Séneque

Est-ce la voie a suivre aujourd’hui ?



La pensée complexe...

relie ce qui est disjoint et compartimenté et discerne les
interdépendances; au lieu d'opposer les concepts, elle
les place sur un curseur "dialogique" (relation a la fois
concurrente, antagoniste et complémentaire), les
considérant comme indissociables : individu et société,
Orient et Occident, ordre et désordre, ... ;

concoit la relation entre les parties et le tout : elle n'isole
pas |'objet eétudié mais le considere dans et par sa
relation avec son contexte culturel, naturel, social,
économique, politique;

- reconnait I'unique dans la diversité;

concoit une dialectique de I'action (ou écologie de
I'action) et est capable de modifier I'action entreprise,
voire de I'annuler;

- reconnait son inachevement et négocie avec le

principe d'incertitude (ignorance, impreédictibilité

des événements, inventions, destructions...).

Edgar Morin



Que devons-nous accepter de
perdre pour nous en dégager ?

Quels bénéfices pourrions-nous en
retirer ?

Quel est le chemin pour développer
une éducation a la complexité ?



Installer des initi Pconstruisent
un sentiment d'efficac ective des personnes
pour améliorer leurs conditions de vie







