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1. INTRODUCTION

O Les référentiels de compétences en langues modernes en Fédération
Wallonie-Bruxelles (FWB) sont peu précis sur le plan des savoirs linguistiques
(vocabulaire et grammaire).

O Les programmes en langues modernes ne le sont pas davantage.

— Slex g(lque en partie par [approche communicative préconisée aujourd’hui
en FWB et en Europe.

o Conséquences :

- risque d’'augmentation de I’"hétérogénéité des niveaux de maitrise des éleves
en grammaire et en vocabulaire ;

- risque d’inéquité.

Les manuels de langues sont plus précis sur le plan des savoirs a apprendre et
pourraient jouer un réle de régulation. Cependant...

- tous les enseignants n’utilisent pas un manuel, ou la méme série de manuels;

- onh observe une forte densité des « unités » de certains manuels.

— les choix lin ?wsthues opérés par les enseignants ne sont pas
nécessairement les mbmet.

— les risques évoqués ci-avant perdurent.




2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

2. 1. Socles de compétences en langues modernes
o Compétences a maitriser a 12 et 14 ans
o Pas de certification a 12 ans

o Lire, écrire, écouter, parler : objectif de communication —
priorité a la composante orale

Grammaire

o Liste succincte d’éléments a « pouvoir utiliser en
compréhension et en expression »

o Peu de savoirs nouveaux fin du 1" degré par rapport a la
6€ primaire
o Pas de listes spécifiques a chaque langue

O Aucune référence au niveau de correction attendu ‘
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2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

2. 1. Socles de compétences en langues modernes

Grammaire (suite)

o Certaines notions incontournables dans les 1res taches
finales de communication (TFC) ne sont pas visées

o Pas d’évaluation en dehors de situation de communication
mais rien de précis/concret a ce propos

o « Fonctions langagiéres » : pas définies/mal utilisées
o Phrases « simples »/messages « simples » : idem

= Source d’'inéquité : tache laissée aux enseignants de
décider du niveau a atteindre et de la planification

des apprentissages ‘
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2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

2. 1. Socles de compétences en langues modernes
Lexique

o Liste de 14 domaines/champs thématiques
(4/14 partiellement visés fin du primaire)

o Qu’implique « connaitre le vocabulaire » ?

o A travailler indépendamment les uns des autres
et de maniere quasi exhaustive

o Rien de plus précis dans les programmes

> Le référentiel ne permet pas de cerner la quantité de
vocabulaire que les éleves doivent acquérir

3 Risque d’inéquité ici aussi car la tache est laissée a ‘
I'enseighant >>> rdle laissé aux manuels
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2. PLACE DES sAvOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

‘andem

2.2. le manuel Nieuwe Tandem 1-2 Nandem

2
Ooeboek

o La liste des savoirs grammaticaux visés
les 2 premiers manuels dépasse
largement la liste des SCLM

o Ajouts sensés, notamment par rapport aux TFC ... MAIS
seront-ils tous abordés/fixés ?

o Analyse d’un point de grammaire « le passé composé » -
induction/appropriation par les éléves de cette matiére est
difficile

e « zoom » sur la structure visée, présenté des le départ

e structuration essentiellement centrée sur la forme et non
sur le sens

e syntheses déja faites
o Fixation importante, mais tres/trop systématique

o Pas de TFC orale ‘
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2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

2.3. Compétences terminales et savoirs requis en langues
modernes
Remarques liminaires

o Changement de titre révélateur © « Compétences minimales en
matiére de communication en langues modernes » et, dans le texte, de
vocable : « grammaire » — « mécanisme linguistique ».

o Pas de référentiel pour la fin du 2¢ degré.

o Dans les programmes : pas davantage de précision
(sauf CFB, annexes du cahier 4).

Grammaire

o Pas de liste de structures grammaticales a aborder >< Socles

o La grammaire a aborder est « déterminée par les « fonctions
langagieres » ou « intentions de communication»
(cf. aborder, accepter, conseiller...)
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2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

2.3. Compétences terminales et savoirs requis en langues
modernes

— Difficulté pour les enseignants d’établir un lien entre ces « fonctions » et ce
gu’elles mobilisent sur le plan grammatical car...

v la notion de « fonction » est assez mal définie
v une méme fonction peut mobiliser des savoirs grammaticaux fort différents

v la formation scientifigue des futurs enseignants du secondaire supérieur ne
développe guere cet axe fonctionnel.

Lexique
Quasi les mémes champs lexicaux que ceux listés dans Socles.

o Champs lexicaux tres généraux (cf. « service », « vie quotidienne »...) qui peuvent
générer des apprentissages tres variables selon les angles choisis.

— Une subdivision en sous-themes avec un inventaire du lexique de base a aborder
pourrait étre envisagée ( cf. espagnol : Plan curricular del instituto Cervantes)

o Quid de I'entrée « vie culturelle » (chansons, cinéma, arts...) ? Favoriser I'accés a
une autre culture est aussi une question d’équité. Jusqu’ol peut/doit-on aller dans
ce domaine ?
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2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

the THIRD edition

IRD
Maadwaaw

2.4. le manuel New Headway

o Sélection des 3 niveaux
e pre-intermediate
e intermediate
e upper-intermediate

o Public-cible: manuels couramment utilisés dans le secondaire
supérieur (en langue 1 et langue 2, de la 4¢ a la 6°)

o Agrément par le service d’inspection en FWB (jusqu’en 2017)
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2. PLACE DES SAVOIRS GRAMMATICAUX ET LEXICAUX DANS...

2.4. le manuel New Headway

o « Units » trés longues

o Grande densité des savoirs sur le plan...
e |exical : couverture globale des 14 champs thématiques
e grammatical (impressionnant !) > approche spiralaire et inductive
e fonctionnel (cf « Everyday English »)

Difficulté d’identification, voire absence de TFC

Foisonnement d’activités (déroutant pour le professeur et I'éléve)
Langue de rédaction (consignes, terminologie grammaticale)

Absence d’un index grammatical indépendant de la structure du manuel
(units)

o Problemes :

e risques d’inéquité liés aux choix nécessaires de l'enseignant (sélection et
structuration de la matiere, activités complémentaires éventuelles, adhésio
totale ou partielle au manuel) ;

e utilisation autonome compliquée pour I'éléve (réle d’intermédiaire entre le
domicile et I'école difficile, voire impossible). AB G
/




3. PERSPECTIVES

Trois leviers possibles...

1. Prescrits légaux

La réforme des référentiels a été amorcée. Travail par « Unités d’Acquis
d’Apprentissage » (UAA) qui seront articulées autour du triptyque :
Connaissance > Application > Transfert.

— Développer encore davantage le lien entre les TFC et les savoirs
mobilisés.

Nb. La réforme va clairement dans ce sens, de méme que les travaux

menés, depuis des années, sur les « Outils d’Evaluation ».

v Quid d’'une plus grande précision dans I'inventaire des connaissances
grammaticales et lexicales ?

v Selon quelle logique présenter ces savoirs, et selon quel ordre ?
- logique communicative ?
- logique linguistique (cf. stades de développement) ?
- les deux logiques ?

2. Manuels : peu de marge de manceuvre a ce niveau car mondialisation

du marché de I'édition. Le néerlandais échappe un peu a cette regle.

— communiquer/négocier avec les maisons d’édition, le Conseil de

I’Europe : extrémement difficile ! AB/@W




3. PERSPECTIVES

3. Formation initiale et continue et équipes éducatives

* Expériences menées dans nombre d’écoles pour fixer un « tronc
commun » de savoirs grammaticaux et lexicaux a aborder a différents
degrés. — Devrait étre institutionnalisé pour éviter les risques
d’inéquité.

* Travailler avec les (futurs) enseignants sur...
- larelation entre une TFC et les savoirs qu’elle mobilise
- la construction d’une TFC a partir d’'un champ lexical et/ou une

structure grammaticale

- lapprentissage du décodage des TFC avec les éleves.

* Former les enseignants a travailler avec une double démarche

Décodage des TFC

Inventaire de TFC avec les éleves

Démarche Explicitation Application
méthodologique des savoirs {exercices ciblés
et savoir-faire de + en + ouverts)

Réalisation de la
TFC

Inventaire de savoirs
(lexique, grammaire
et fonctions)
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ANNEXE 1 — SOCLES DE COMPETENCES (1)

A l'issue de la troisieme étape de I'enseignement obligatoire

L'élewe sera capable, dans les limites définies a lintérisur de chaque compétence, de comprendre

et de s'exprimer cralement dans les demaines suivants

1. Caractéristiques personnelles, de la famille
et des amis :
= des informations et des demandes concemnant :
- le nom, I'age, le liew e lo date de naissance,
I'adresse, le numére de téléphane et la
nationalité,
- laspect physique,
- la composition de la famille,
- lo profession et les occupations,
- les vEtements,
- les animaux domestiques.

2. Habitat, foyer et environnement :
* des infermations et des demandes
en rapport avec :
- I'habitation et son environnament,
- les pigces de I'habitation et les principaux
meubles, ginsi gue lewr sitvation.

3. Vie guotidienne :
= des informations et des demandes relatives aux
principales activités de la journée
a la maison, a 'école, &an vacances.

4. Comgés et laisirs :
* des informations et des demandes sur :
- les principales cccupations de vacaonces,
- les loisirs, les hebbies.

5. Transports et voyages :
* des informations et des demandes sur :
- les principoux moyens de lacomaotion,
- les destinations et les heures,
- I"achot de fickets.

&. Relations avec les auvtres @
* des salutaticns,
» des remerciemeants, des axcuses,
* des proposificns,
* 'occord et "'occeptation, le désaccord et le refus,
= des voeuws, des félicitations,
* la capacité, l'incapacité, la volenté, I'chligation,
la permizsion,
= la ceartitude, l'ignorance,
= la surprise, le plaisir, la joie, lo satistaction,
le mécententement.
7. Santé et bien-étra :
* des informations et des demandes sur :
- I"état de santé actuel

&. Education :
= des informations et des demandes sur :
- l'école, la classe, les consigne: de classe,
- les cowrs, I"haraire.

@, Achats =
= des informations 1 des demandes sur :

- Iexistence, la locolisation af les heures
d’ouverture des magasins,

- la dispanibilité et la désignation d'un article,

- la description d'un article : dimensions, forme,
couleur, poids,

- la gquantité et le prix d'un article.

10. Mowurriture et boissons ©
= des infermations a1 des demandes sur:
- la dispanibilité de met: et de boissons courants,
- les gouts en la matiers,
- les repas, le menu et les prix.

11. Services :
#* des infarmations a1 des demandes sur:
- I"existence, la localisation et les heures
d’'ouverture des services.

12, Liewx :
#* des infarmations a1 des demandes sur:
- la sitpation de son villoge ou de sa ville dans sa
région, Son pays,
- I'existence et la localization des batiments publics
ou des curiosités,
- un itindraire, les distances,
- la sitvation de sa région, de son poys en Evrope,
= des infermations a1 des demandes sur:
- la localization d'cbjets.

13. Langues étrangéres :
* des infarmaticns e1 des demandes sur :
- la connaissance de langues dtrangéres.

L'éléve sera qussi capable :

- de demander de répéter, de parler plus
lentement, da précisar,

- de demander la signilication,

- d'infarmer et de s'informer de la compréhension,

- d'épalar

14. Temps :
* des infarmaticns e1 des demandes sur :

- I'heure, la date, le jour, le mois, 'année, la
saiscen, la fréquence, l'ordre chronclogigue
d’événements, un événement du présent, du
passé et du futur

* des infarmaticns e1 des demandes sur :

- le temps qu’il Fait.
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ANNEXE 2 — SOCLES DE COMPETENCES (2)

Parler

Déhinition : parler ¢'est preduire un message oral compréhensible

Socles de compétences

COMPETEMCES ATTENDUES

CONDITIONS DE REALISATION

MIVEAU A ATTEINDRE

- s"exprimer oralement pour produire

des messages simples

- des messoges simples proches

des modales rencontrés lors
des apprentisiages

- peuvoir uiliser des expressions

et des phrases 5im|:||E|5

- s"exprimer oralement pour -

- décrire
- raconter
-répondre  des questions
- inferagir

a propos de ses besoins, ses intéréts
et de son expérience

- dans des messages simples,

proches des sifuafions
d'opprentissage pour lesquelles

il a été entraing

- au cours d'interactions courfes

- éire copable de produire un messa-

ge simple en ufilisant le vocabulai-

re, les foncfions langagiéres et
rammaficales oppropriées a la

sfuation de communication

- ovec une infonation, une

prononciation et un débit qui ne
nuisent pas 4 la communication
pour un ouditeur pafient, attenff af
de banna valonté

Compétences transversales

L éléwe :
* sera s exprimer,

* adoptera son message et son compartement & |la situation de communication, au but
poursuivi, a l'interlocuteur et 4 ses réactions,
* ufilizera les ressources nondinguisiques de facon & faciliter la compréhension.
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ANNEXE 3 — SOCLES DE COMPETENCES (3)

Pour comprendre et s'exprimer, |'éléve devra en outre
utiliser les éléments grammaticaux suivants :

Il -la phrase simple affirmative, négative et interrogaiive,
- les formes verbales et les indicateurs temporels elémentaires pour pouvair parler du présent,
- les pronams personnels sujets,
- |as mots interrogaiifs,
-les principaux déterminants : I"article, I'adjectif possessit, I'adjectit démonstrafif,

Ml -lophrose simple offirmative, négafive et interragative,
- les formes verbales et les indicateurs temparels elémentaires pour powvoir parler du présent, du passé et de ['avenir,
- las auxiliaires de moda,
- las pronoms personnels sujets, les pronoms personnels compléments en récaption,
- |s mats interrogatifs,
-les principaus déterminants : I"article, |'adjectit possessit, ['adjectit démonstratif.

Les éléments grammaticaux et lexicaux ne constituent pas une compétence en soi,
ils ne feront donc pas I'uhia-t d'une évaluation spécifiqua.
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ANNEXE 4 — COMPETENCES TERMINALES

2.1 LEXIQUE

achats

caracténstiques personnelles, de la famille et des amis
conges, loisirs, hobbies, intéréts, vie culturelle (chansons, cinéma, arts, ...)
education

habitat, foyer et environnement

lieux et directions

nourriture et boissons

relations avec les autres

sante et bien-&tre

Services

temps qu'il fait

temps qui s'écoule

transports et voyages

vie quotidienne

® &% #® ® & &% & & #* & & ® & #
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ANNEXE 5 — COMPETENCES TERMINALES

2.2 MECANISMES LINGUISTIQUES

lls sont déterminés par les intentions de communication ("fonctions”) familiéres, dont
la liste suivante reprend les principales :

« aborder, prendre contact * (s')excuser * raconter

» accepter « expliquer + reclamer

« s'assurer de la compréhension « féliciter « refuser

« blamer + (s')informer * remercier

« caractenser s inviter « remplir, completer
» confirmer, demander confirmation  «  justifier « rendre compte
« commander « offrr + (se) renseigner
« conselller « prendre congé * repondre

« decnre * (se) presenter * resumer

« demander « promettre + saluer

« epeler s proposer .
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