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RESUME. L’étude de Feyens (2006) met en évideresérie de problémes liés a la mise en
ceuvre du cours « Usages de I'ordinateur et appagtsrdédias et des TIC en enseignement »
dans le cadre de la formation de futurs enseignafimstituteurs et professeurs de
I'enseignement secondaire inférieur) en Communauatéchise de Belgique. Par exemple,
I'absence de curriculum officiel de formation, pds titre spécifique requis chez les
enseignants en charge de ce cours, ...

Un des axes du projet HETICE (Hautes Ecoles et Tdobies de I'Information et de la
Communication pour 'Education) mené par le CentreRéeherche sur I'Instrumentation, la
Formation et I'Apprentissage (CRIFA) de I'Universitié Lieége s’attelle actuellement a la
mise au point d’un tel curriculum, & la formatides enseignants dispensant ce cours et a
I'évaluation de son impact sur leurs pratiques cierfation.

Cet article traite d'une série d’actions entreprigesur développer ce curriculum et de leurs
premiers résultats : une analyse des besoins, antexgtualisation de la problématique de la
formation initiale des futurs enseignants, uneexdfin sur les usages et la plus-value des
TIC, un sondage sur les pratiques des TIC effectiless enseignants dans leurs activités
d’enseignement/apprentissage et I'élaboration d’pnemiére mouture du curriculum tenant
compte de différentes facettes et de la triple ootance entre les objectifs poursuivis, les
activités d’apprentissage proposées et I'évaluation

MOTS-CLES curriculum, TIC, enseignants, médias, formation



1. Introduction

Depuis plusieurs années, le Centre de Recherche’lsatrumentation, la
Formation et I'Apprentissage (CRIFA) de [I'Univeksitde Liege a comme
préoccupation l'insertion des Technologies de dtnfation et de la Communication
(TIC) dans les départements pédagogiques des é&rgiésieures de la Communauté
francaise de Belgique (CFB). Parmi les projetstdraide cette problématique, le
projet HETICE (Hautes Ecoles et TIC pour 'Educajianérité d’étre épinglé.
Aprés l'avoir brievement présenté, nous dévelopmenan de ses axes actuels : la
mise au point d'un curriculum de formation pourctaurs relatif a « I'utilisation de
I'ordinateur » et aux « apports des médias et d€sef enseignement » destiné a de
futurs enseignants de la CFB. Nous nous focalisesom la démarche menée pour
développer ce curriculum et sur ses premiers i#sultidentification des besoins,
contextualisation de la problématique de formatigflexion sur les usages et la
plus-value des TIC, sondage sur les pratiques d€seffectives des enseignants
dans leurs activités d’enseignement/apprentissagélaporation d’'une premiere
version de ce curriculum tenant compte de diff@eirfidcettes. Ensuite, en guise de
perspectives, nous envisagerons les liens entraxeeet les autres axes du projet
HETICE.

2. Le projet HETICE

En 1999, le ministére de I'enseignement supériededa recherche scientifique
a commandé une analyse de besoins relative antafin continue des enseignants
des catégories pédagogiques des Hautes Ecolesd@HB) CFB en matiére d’usage
des TICE (Deschryver & Charlier, 2000). Suite ateettude, fin 2000, ces
départements pédagogiques ont été équipés d'urexatgbse (dix ordinateurs, un
vidéoprojecteur, connexion Internet). En 2002, dwatériel complémentaire
(scanner, caméra, ordinateurs portables, ...) aoét@ifa la demande de différentes
écoles. Entre 2000 et 2006, grace au soutien dusiéie de I'Enseignement
supérieur et du Fonds Social Européen, le projgmEHETICE a permis le
développement d'un scénario de formation origiriah@vateur (Charlier & Denis,
2002 ; Fontaine & Denis, 2007). Il s’agissait destouire de maniére participative
un curriculum de formation continue des enseigndatsupérieur pédagogique a un
usage critique des TICE, de former des personrsssueces au sein des HE, de
créer et de capitaliser des ressources de formatiancompagner des enseignants
dans la mise en place de projets innovants recbaranTICE et de développer un
réseau d'échanges. Depuis 2005, le public-cibl@mjet s'est élargi a 'ensemble
des enseignants des HE de la CFB, toutes catégomésndues.

Ce projet a fait I'objet de diverses évaluationségulations (Gérard et al, 2003).
En 2007, I'évolution du projet et un nouveau bilaous ont amenés a un des
constats suivant. Au niveau des enseignants detesi&icoles, le probléme général
reste un manque de maitrise des TIC qui se tradaiheureusement par des
difficultés a les employer a des fins de formatieh d’enseignement. Plus



particulierement, trois problémes précis sont iifiést: (1) I'absence de curriculum
de formation des futurs enseignants quant a lariseies TIC et a la réflexion sur
I'apport des TIC et des médias en enseignementle (@anque de maitrise des TIC
par les enseignants li¢ a des difficultés strutiegeémpliquant des répercussions sur
I'efficacité des usages pédagogiques dans leuns @iy3) une difficulté a gérer le
partage des connaissances et des savoir-faireergeggnants.

Pour répondre a ces problemes, le projet HETICE{2013) développe trois
types d’actions : (1) la création et I'expérimeiptatd'un curriculum de formation
pour le cours « Usages de l'ordinateur et apppdes médias et des TIC en
enseignement (AMTICE) » (axe « Curriculum AMTICE;»{2) la constitution de
ressources en ligne visant l'augmentation du niviiawcompétences en TIC des
enseignants des Hautes Ecoles (axe « Prof-HE-Tk& $3) la dynamisation et la
pérennisation du réseau Form@HETICE (axe « Form@€EE®). C'est plus
particulierement du premier axe que traite cétlart

3. Identification de besoins de formation chez les futs enseignants

L'étude de Feyens (2006) a mis en évidence plusieeins a I'insertion des TIC
dans I'enseignement supérieur et, plus particuti@rg dans la formation initiale des
futurs enseignants de I'enseignement fondamentaluesecondaire inférieur. En
effet, elle a constaté divers problémes dans |zeagution, I'organisation et la mise
en ceuvre de leur formation quant a la maitriseTd€set a leur emploi en contexte
d’enseignement. Pourtant, le cours AMTICE devrdpandre a ce besoin. I
comprend 60h, 30h erf année et 30h erf année.

Parmi ces constats, relevons :

- un manque de maitrise des TIC chez les professiesr$iE (ils disent les
maitriser « pour eux-mémes », mais souvent passaoffnent pour les
enseigner) ;

- l'absence d'un curriculum de formation. Il n'y & ple directives précises
aux niveaux des objectifs poursuivis, des conteausnseigner, de la
méthodologie a mettre en ceuvre, de ['évaluations dessources
didactiques, de l'organisation du cours... ;

- la fusion des domaines TIC et éducation aux médiass aussi le fait qu'il
y a parfois deux enseignants pour donner ce cours ;

- l'absence d'une qualification des professeurs dmrgle donner ce
cours (aucun titre spécifique n’est requis pouegrer cette « matiére ») ;

- la pauvreté des procédures et activités d'évaluatio
- I'hétérogénéité des publics observée tant au nideswacquis des étudiants

qgue de celui des prérequis liés a ce cours et end sON organisation
complexe.
Selon les écoles, et méme souvent selon les peafissde contenu de ce cours
varie donc trés fort. Il serait dés lors intéresshélaborer d’'un curriculum unique
valable pour tous les enseignants chargés de ws.den effet, comme le souligne



Feyens (2006, p. 66), ceci permettrait de dispatan « programme précis
permettant d’harmoniser la formation, de lui donnare cohérence d’ensemble et
d’inciter les formateurs a aborder les parties n&det TIC sous leurs aspects tant
technologiques que pédagogiques k.ne s’agit toutefois pas de contraindre les
enseignants a dispenser exactement les mémesté&tikbin de restreindre leur
liberté, la définition d’un tel curriculum leur grose les bases d’une approche gu'’ils
adapteront par exemple a leurs publics (ex. nivelumaitrise des TIC, disciplines
visées, ...) et a leurs contraintes (ex. aspectstigges). Celle-ci leur ouvrira les
portes vers une réflexion sur la plus-value de plindes médias et des TIC a des
fins d’apprentissageEn outre, les TIC et les médias évoluent tellemapidement
gu'’il nous parait d’autant plus difficile de définin programme précis que certains
contenus risquent d’étre rapidement dépassés. erte(2006, p. 66)

Ainsi, l'idéal n’est pas de créer un programme wghant, mais bien un
document cadre auquel tous les enseignants duisuppeédagogique pourraient se
référer pour ce cours.

Outre son expertise propre dans le domaine dertaafiion aux TIC et a leurs
usages pédagogiques, pour élaborer ce curricuRi@RIFA se basera également
sur la consultation d’enseignants et d’expertsTd€set des médias. S’ensuivra une
formation des enseignants qui dispensent le coQedle-ci devrait déboucher
ensuite sur une meilleure formation des futurs igns@ts du maternel, primaire et
secondaire inférieur.

4. Contextualisation de la problématique de formation

L'intégration des TIC dans les pratiques pédagagiqa déja fait l'objet de
nombreuses études et réflexions dans divers pays (d Belgique francophone)
(Plomp et al (2008)). Des plans stratégiques ontevipur, mettant en avant la
nécessité d'équiper les écoles en matériel etgicidts, de former les enseignants et
des personnes-ressources et de promouvoir diffétgpés d'usages des TIC. Dans
certains pays, des curriculums nationaux ont météeééablis depuis plusieurs
années (ex. "national curriculum" en Grande-Bregagn

La formation initiale et continue des enseignantiigsage des TIC dans leurs
pratiques d’enseignement est une des préoccupaimapéennes (cf. sommet de
Lisbonne, 2000 ; rapport de I'Institut Européen plauPromotion des Innovations et
de la Culture en Education; rapport du Comité SgaidEuropéen de I'Education,
2006 ; Eurydice 2004 ; Balanskat et al. 2006 ; «.les gouvernements doivent
mettre a disposition les fonds nécessaires pouamiggr la formation et I'éducation
des enseignants. La formation initiale de tout et devrait comprendre une
formation aux TIC, a un niveau adéquat de compérmet de savoir-faire, sous
I'angle a la fois technique et pédagogique dellsgtion des TIC »(CSEE, 2006, p.
29)

Qu’en est-il au niveau de la Belgique ? Depuis wiegtaine d’années,
différentes initiatives ont été prises dans la ipaftancophone du pays afin
d’'introduire des ordinateurs et leur utilisation diés fins pédagogiques dans



I'enseignement fondamental et secondaire. Maist depuis 1997 qu’une politique
plus intensive d'équipement et de formation cordinsiest développée avec
'implémentation d'une part du programme « Cybeléso» et, d'autre part, du
« Plan Multimédia ». Au niveau de la CFB, ces planost gérés et suivis par la
cellule cyberécoles de I'Administration Générale Kenseignement et de la
Recherche Scientifique. Une personne-ressourcé désignée dans chaque école.
Ses taches consistent & gérer le cybercentrenegragir avec la cellule cyberécoles.
Cette personne doit également aider ses colleguesdonner I'emploi du centre
ainsi que planifier et/ou animer des activités gédggues intégrant les TIC.

Par ailleurs, en 2002, le gouvernement a donné@soord pour mettre en ceuvre
le « Plan stratégique en matiére d’intégration @S en Communauté francaise
dans les établissements scolaires ». L'objecti€alelernier est d’introduire les TIC
dans le quotidien de la communication, de l'appssage et de l'innovation a
I'école. Cet objectif final se décline en quatrgeatifs spécifiques et 48 mesures
concrétes s’adressant aux différents acteurs’dasdignement (directeurs d’écoles,
instituteurs, ... cf.http://www.enseignement.be/prof/dossiers/tice/diéxasp. La
mesure 22 relative a I'enseignement supérieureigticitement référence au projet
Form@HETICE.

5. Plus-values de I'utilisation des TIC et des médiaan enseignement

En général, les enseignants sont souvent demandeurscettes et d'activités
directement transférables/utilisables avec leutsed ... parfois sans réfléchir trés
loin aux réels apports et objectifs de ces acBvitén lien peut généralement étre
établi entre une application pédagogique de I'atéur et un cours, mais qu'en est-il
de sa réelle plus-value par rapport a une activéditionnelle ? Il ne s'agit pas de
« fournir du travail aux éléves pour les tenir occapgCSEE, 2006, p. 21), mais de
procurer des scénarios d'usages des TICE intétessamelation avec les pratiques
quotidiennes d’enseignement et d’apprentissage.

Fondamentalement, l'apport des TIC réside d'und gans le traitement
automatique de l'information et, d'autre part, déaxccés a certaines données. Ces
propriétés particulieres des TIC sont exploitalolass des scénarios d'apprentissage
ou dans la gestion et préparation des cours panesignants.

Dans notre recherche, I'apport des TIC et des mséd& envisagé pour les
grands types d'activités suivants : recherche decuawe, production de
documents, collaboration et communication, gestien’enseignement, gestion de
'apprentissage, expérimentation et résolution d®blgmes, programmation
(structurée). Ces activités sont mises en relativec des compétences et taches
plus particulieres. Quelques arguments générauxteemes de plus-value de
I'emploi des TIC et média sont énoncés. Cette tiliion est complétée (Denis et
Fontaine 2008) par divers exemples d'outils ou deswurces technologiques
permettant d’instrumenter l'activité ainsi que lasen en évidence de I'apport
spécifique de ces technologies. Cette réflexiormpiétée par des résultats de



recherche sur I'impact de l'usage des TIC et desliasédans I'enseignement,
permettra de répondre, du moins partiellementsadestions du type :

- Qu'est-ce que les TIC permettent de faire que rd'awdutils/ressources ne
permettent pas ?
- Quels objectifs ne peuvent pas étre atteints sswurir aux TIC ?

- Que peut-on faire differemment ou plus facilemeidicg a I'utilisation des
TIC dans l'enseignement ?

- L'usage des TIC permet-il certains gains et, siesuguels termes (temps,
colt, rendement, ...) et pour quelles disciplinesoetpétences ?

La plupart des réponses a ces questions seronmo@strés souvent a nuancer
en fonction du contexte considéré (contraintestin&innelles, organisationnelles,
etc.).

5.1.Recherche documentaire

5.1.1.Taches/compétences

Cette activité est liée a I'acces a différentesa®a d’informations numérisées.
Elle nécessite de structurer sa demande pour trdiv®rmation : déterminer des
mots-clés, les catégories d'information (sachamtguoi se basent les moteurs de
recherche et le fonctionnement d'une base de dsehndgle est notamment
importante dans des taches de préparation de ebdestravaux.
5.1.2.Plus-value en général

D’une maniére générale, la plus-value liée a I'acaél’information supportée
par les TIC se caractérise par le fait que

- linformation est stockée et accessible rapidenmgenbut moment et de

partout ;

- linformation est actualisée (le plus souvent dkgtab

- linformation est issue de sources internationales

- les données peuvent étre de type multimédia ;

- la recherche d'information peut étre facilitée, amniment s'il existe une
structuration préalable de certaines sources (amsyéils RSS, tags, ...) ;

- la plupart des informations sont gratuites.

5.2.Production de documents

5.2.1.Taches/compétences

Créer des documents nécessite non seulement der défsujet a traiter, mais
aussi de structurer sa production, de la mettrpage, etc. Cette production peut
étre individuelle ou collective (cf. point suivant)



5.2.2.Plus-value en général

La plus-value des TIC et des médias liée a la grogiu de documents repose
notamment sur la possibilité :

d’améliorer le document (hombre de mises & joliimifé ») ;

d’'agréger des documents provenant de sources dévetsde divers types
(texte, images, vidéos, animations, ...) ;

de produire de I'information attractive, adaptéetype de probléme traité
et au style cognitif de I'apprenant.

5.3.Collaboration et communication

5.3.1.Taches/compétences

La création collaborative nécessite non seulemenstrdicturer ses idées pour
produire un document, mais aussi d’'organiser lémmges, de communiquer pour
partager et débattre les idées émises par les rmerdhm groupe.

5.3.2.Plus-value en général

Les arguments classiques concernant la plus-vakiel'ubage d'outils de
collaboration et de communication relevant des 306t :

'adaptation au rythme ou au timing (contrainteg)pérticipant, notamment
grace a la flexibilité de lieu (échanges a distdnet la flexibilité
temporelle (en particulier pour les échanges asymes) ;

la variété des meédias utilisables pour communicgten partager entre
utilisateurs (son, texte, vidéo, dessin, ...) ;

la diminution de certains codts liés a I'organisatide réunions: frais de
voyages, séjour, ...

I'abolition de la distance permettant de contaeteravailler avec un grand
nombre et une grande diversité de personnes asrkevenonde ;

la rapidité des échanges.

5.4.Gestion de I'enseignement

5.4.1.Taches/compétences

En dehors de la préparation de ses cours quidaitent appel a la recherche et a
la production de documents, I'enseignant méne rdiffies taches de gestion au sein
de sa classe : prise des présences, rentrée aesitrdes éléves, évaluation,
confection de bulletins, etc.

5.4.2.Plus-value en général

Les arguments suivants peuvent étre épinglés. DPani la gestion de la plupart
de ces taches peut étre facilement automatisépdlsapg’échéances, corrections de

tests, .

..), ce qui les rend moins fastidieuses dbisaplus précises. D’autre part, les

ressources sont aisément classables et consultabéésment ou en ligne.



5.5.Gestion de I'apprentissage

5.5.1.Taches/compétences

La gestion de l'apprentissage ne dépend pas semied® I'exploitation de
certains outils supportant I'organisation d’actgitou la gestion de I'enseignement
décrits ci-dessus. En effet, l'apprenant est égafgmamené a gérer ses
apprentissages en suivant des conseils fournisepsysteme informatique : quelle
séquence de cours ou d’exercices suivre, quell&raatevoir, ... ou en décidant
spontanément quelles stratégies adopter ou quedlesources explorer. Ses
compétences métacognitives se développent a ldedefeedbacks fournis par des
supports informatisés.

5.5.2.Plus-value en général

Certaines  applications permettent  lindividualisati du  parcours
d'apprentissage, le respect de styles cognitifeedti du rythme individuel de
I'apprenant.

5.6.Expérimentation et résolution de probléemes

5.6.1.Taches/compétences

L’apprenant qui est amené a trouver une solution probléme ou a résoudre un
cas, ou encore a formuler une loi, va développer démarche de résolution de
problemes : il analyse la situation, formule depdikeses, teste les solutions qu'il
préconise, interpréte les résultats de son expétatien et tire des conclusions.

5.6.2.Plus-value en général

Le recours a la méthode des cas ou a une simulpéonet d’'éviter de réaliser
des expériences qui, dans la réalité, pourraieati@gues, dangereuses, colteuses,
éthiquement rejetables, ...

5.7.Programmation (structurée)

5.7.1.Taches/compétences

L’'apprenant exerce sa créativité en élaborant ofeppersonnel (ou de groupe)
qu’il va programmer dans un langage donné. Podaice, il va expliciter ses idées
et décomposer sa démarche. La réalisation du piajeéne a maitriser différents
concepts de programmation.

5.7.2.Plus-value en général

La plus-value réside principalement dans le déysament de la créativité,
d’'une démarche structurée de résolution de prohléméa socialisation (dans le cas
d’'un travail par paires ou en sous-groupes) eteleuiture informatique.



6. Sondage sur les pratiques effectives des enseigrant

Nous avons réalisé un sondage auprés des enseigdanta CFB afin de
réactualiser les données que nous possédions aspdedeurs activités quotidiennes
en termes d’enseignement/apprentissage, que cexsit ou sans le support des
TIC. Lors de I'élaboration du curriculum, nous pauns nous y référer et mettre en
évidence la plus-value que pourraient leur appditgilisation des TIC et des
médias.

6.1.Questionnaire

Notre questionnaire comprend trois parties. La [pesn partie vise a
identifier les activités des enseignants, la deugiéenseigne sur celles menées par
les éléves au sein de leur classe. Les enseigimaigsient, pour chaque proposition
d’'activités, a quelle fréquence ils les effectueinjuels moyens ils utilisent pour les
réaliser, que ce soit avec ou sans les TIC (exe,lividéoprojecteur, ). La
troisieme traite des pratiques innovantes et desditons d'utilisation des
technologies par les enseignants. Le questionsairdifférencie selon qu'il s'agit
d’enseignants de niveau préscolaire, primaire corsgaire, partant du principe que
des enseignants de niveau préscolaire menent ageenffants qui ne savent pas
encore lire des activités différentes de celleledes collegues.

Afin de pré-tester le questionnaire et de I'amé@ipnous avons demandé a
quelques enseignants d'y répondre et de nous reandrdeedback. Certaines
modifications ont ensuite été apportées. Il s'agisentiellement de précisions de
vocabulaire utilisé et d’améliorations de mise agepour faciliter les modalités de
réponse.

6.2.Echantillon

Notre échantillon est constitué d'écoles des difiés chefs-lieux des
provinces de la CFB dont les coordonnées figuransda base de données présente
sur le site www.enseignement.be. Par commodités rmyons opéré une premiére
sélection basée sur deux critéres: (1) écoles talgen niveaux préscolaire et
primaire dans la méme implantation (une seule timecsera ainsi contactée pour
obtenir la permission d’interroger les enseignards)2) disposant d’'une adresse de
courrier électronique (ce qui nous permettait dayer au besoin des rappels par
cette voie rapide et peu colteuse). Une fois distee préétablie, nous avons choisi
aléatoirement 40 écoles.

Nous avons ensuite pris contact par téléphone &edirections de ces
écoles pour leur demander des noms d’enseignastesibles de pouvoir répondre
a notre questionnaire (cing enseignants par écbke)questionnaire en version
papier a ainsi été envoyé a 156 enseignants répaiticipalement dans quatre
grandes villes (Arlon, Liége, Namur, Tournai). Lappel a été envoyé par e-mail

deux semaines aprés I'envoi postal des questiamair
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Nous avons regu 47 questionnaires en retour, $898 : huit questionnaires
venaient d’enseignants du préscolaire, 28 d’enseign du primaire et 11
d’'enseignants de différentes sections de I'enseigmé secondaire. Les résultats
présentés ci-dessous ne sont donc pas représerdatifcette population, mais
fournissent néanmoins des indicateurs sur lesquesi

6.3.Résultats

Ce sondage met en évidence que les activités dende d'information,
ainsi que de production d’'un document écrit songénéral soutenues par les TIC,
quel que soit le niveau d’enseignement.

Plusieurs questions se posent au vu des réponsensgeignants, notamment
celle de la pertinence du choix des outils aing da leur emploi intelligent. Selon
nous, certaines activités régulieres des enseigreifitu des éléves gagneraient a
étre réalisées avec le support des TIC: utilisesupport visuel et/ou audio, utiliser
des activités et des ressources « toutes faiteieparer les lecons, créer ou utiliser
des entrainements (drill), auto-évaluer ses cosaates et produire (rédiger et
mettre en page) en collaboration un document ddst.méme, certaines activités
estimées peu fréquentes (de une a trois fois pan@us paraissent intéressantes a
relever car elles font partie des obligations msi@nnelles de I'enseignant (ex. la
gestion et la compilation de résultats d'évalugtiom relévent de la mise en ceuvre
d'une pédagogie active (ex. la création par levedéd'un support visuel et/ou
audio, la participation a I'organisation d’actiwtéudiques et éducatives, ...). Nous
estimons que l'utilisation des technologies parédaseignants et les éléves serait
pertinente dans ces cas..

Ce sondage nous renseigne également quant auxpprimdreins a l'utilisation
des TIC: le manque de matériel informatique aun skes écoles, I'absence de
connexion Internet dans certains cas, et la vétsténatériel. Notons que si ces
contraintes matérielles s’avéraient le seul frem,probléeme serait en passe d'étre
résolu grace a la novelle phase d’équipement dassprévue par le gouvernement
en 2008.

Néanmoins, certains enseignants ont le sentimemaleuer de compétences.
De ce fait, ils estiment qu'utiliser les TIC comsé une perte de temps. Ce constat
nous conforte dans l'idée qu'une formation initisdelide des enseignants a la
maitrise et I'utilisation des TIC est nécessairarges intégrer dans la classe.

7. Premiéres pistes pour le curriculum AMTICE

Différentes facettes sont a prendre en compte dansonstruction d’'un
curriculum de formation (Demeuse et Strauven, 20D&ns un premier temps, Nous
nous sommes centrés sur quatre dentre elles (demEs visées, activités
d’'apprentissage, ressources, évaluation) et avazié va respecter la ftriple
concordance entre objectifs, méthodes et évaludtfinie par Tyler (1949).
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Une étape importante consiste a identifier et @éfes compétences a faire
acquérir par les apprenants. Actuellement, plusieatégories de compétences ont
été distinguées : développement d'une stratégienaote de maitrise des TIC,
analyse des ressources tant au niveau pédagogiterg@nomique, connaissance et
évaluation de la pertinence de typologies existadtns le domaine des médias et
des TIC, argumentation sur I'apport des TIC et ohéslias, création et analyse de
scénarios de formation recourant aux TIC,...

L’importance et la pertinence de viser le développet de telles compétences
sont brievement argumentées. Chaque catégorie®ste précisée par un ensemble
de sous-compétences. Celles-ci sont mises en omlativec des activités
d'apprentissage visant leur maitrise. Le but ultimmst d’amener les futurs
enseignants a définir et mettre en ceuvre des soénafapprentissage et
d’enseignement intégrant les TIC lorsque cellelewr offrent une plus-value. Une
attention particuliere est dédiée aux activités tinenées ci-dessus comme au coeur
des pratiques courantes des enseignants. Différeréesources (ex. grilles
d’évaluation, modules d’apprentissage en ligne,sont également proposées afin
de soutenir ces activités. Par ailleurs, nous mops, en regard des compétences et
des d’activités d'apprentissage, des pistes eegesiples de situations d’évaluation,
pratique actuellement peu courante dans le cadeedmurs si I'on se réfere aux
observations de Feyens (2006).

D’autres aspects du curriculum, comme le voletdtigiie ou I'organisation de la
formation sur deux années, seront également proasidération dans la suite du
travail.

8. Conclusions et perspectives

Le travail décrit ici vise a répondre aux problérseslevés par Feyens (2006) et
par notre expérience de formation dans le cadrerdiet Form@HETICE. Les
bases d'un curriculum de formation des futurs egrsmits quant a la maitrise des
TIC et a la réflexion sur I'apport des TIC et deSdias en enseignement sont jetées.
La réflexion doit encore étre davantage partagéggtofondie avec les enseignants
responsables du cours. Un minimum de consensuesucompétences visées doit
étre établi. L'illustration d’activités d’'apprensiage et le recueil de ressources
didactiques en lien avec le développement de telaspétences ainsi que des
activités d'évaluation apporteront un support wilx enseignants des HE. |l faudra
néanmoins les former afin qu'ils mettent en ceuvexdeurs étudiants un dispositif
de formation en accord avec ce curriculum. Pouguieest de la maitrise des TIC,
ils pourront, pour eux-mémes et pour leurs apprsnaecourir au dispositif de
formation en ligne mis a leur disposition dans flejgt HETICE (Poisseroux et al.
2008). Pour le reste, des sessions de formatian stiivi seront organisés. Ce suivi
pourrait notamment prendre place dans le cadreydrgpes thématiques du réseau
Form@HETICE (Milstein & Denis, 2007).
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