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L’Enseignement normal des Sciences

M ESSIEURS,

Arrivé au terme de mes fonctions vectorales, il me sera
sans doute permis de développer devant vous quelques
idées relatives 2 'Enseignement, et plus particuliérement
a I'Enseignement normal.

Depuisplusde vingt-cing ans,meslegonsala Candidature
en Sciences naturelles s’adressent, chaque année, a une
centaine de jeunes gens qui font leur entrée a I'Université.
Je suis témoin des difficultés qu'ils rencontrent, de leurs
efforts, de leur premier succés, ou de leur premier échec.
Les exercices du Laboratoire me mettent 3 méme d'ap-
précier I'état de leurs connaissances au début de leurs
¢tudes aniversitaires, de voir de quelle fagon ils travaillent,
et de constater combien laisse a désirer la préparation
qu’ils ont regue dans les Athénées et les Colléges.

A partt quelques rares exceptions, les jeunes gens qui
ont terminé leurs étndes moyennes n’ont aucune initia-
tive ; il ne savent pas distinguer l'important de P'acces-
soire ; ils sont incapables de comparer, de réfléchir, de
saisir les idées directrices ; en un mot, ils ne savent pas
étudier. Ceux qu'on appelle les bons éléves excellent 2
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réciter, c’est-a-dire A répéter ce qui se trouve dans lears
livres et leurs cahiers ; mais ils ne savent ni observer, ni
dire ce qu’ils voient; ils ne peuvent découvrir la
moindre idée, ni I'énoncer par leurs propres moyens. Ils
sont comparables 4 ces peintres impuissants 4 composer
un tableau d’aprés nature, mais qui, dans les Musées,
copient les ceuvres des grands Maitres avec une telle per-
fection qu'il devient difficile de distinguer la copie de
lorniginal. :

En tout ceci, je n’al fait aucune découverte. Un grand
nombre de professeurs, aussi bien dans 'Enseignement
moyen que dans ’Enseignement supérieur, ont exprimé
semblable opinion.

« Tout le monde est unanime a constater la décadence des études
littéraires, sans compensation suffisante du cété de la science. La
situation des humanités en Belgique e, partant de tout ce qui repose
sur cette base, est loin d'étre brillante (1). »

—« Bn général, un jeune homme qui termine les humanités ne
sait ni écrire, ni parler, ni penser. Ce 1’est pas fante de labeur
cependant, car, comme l'a constaté M. Thonissen, la Belgique est
le pays du monde ot l'on impose le plus de travail & l'écolier, olt
Lon viole le plus aveuzlément les lois du développement organique
de individu (2) ».

— « Les jeunes cerveaux dc¢ nos adolescents sont surchargés a
I'excés de choses abstraites, tandis qu'on a eniiérement négligé de
développer leurs facaltés d’intoition, d’observation, d’attention, de
combinaison.,. Les étonnanies facultés d’observation, de sponta-
néité, de curiosité, gqne nous admirons chez les enfants méme tout
petits, au lieu de s’étre développées, accrues, affinées au cours des
unombrenses années scolaires, se sont, au contraire, atrophiées au
point d’étre méconnaissables (3) ».

— « La grande majorité des éléves ont une préparation absolu-
ment insuffisante au point de vue de la faculté de raisonner... Ils ne

(1) R. P. VEREsr. La question des Humanités en Belgique.
(2) A. PROOST. La réforme des Humanités.

(3) H. LebruN, Moins de Grec ¢t da Latin ! Plus de Sciences natuyelles 1l
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se préoccupent que d’apprendre leurs cours et de développer leur
mémpoire, plutdt que leur jugement et leur raisonnement... Si la pro-
portion des échecs aux examens n'est pas plus considérable, c'est
que les épreuves donnent 4 la mémoire un rdle exagéré (1) ».

Nul ne contestera 'importance capitale de I’Enseigne-
ment moyen au point de vue de la formation intellectuelle
des jeunes gens et de la préparation nécessaire a ceux
d’entre eux qui entreprennent des études supéricures.
Dans un article consacré au compartiment de enseigne-
ment des Humanités a I’Exposition de Bruzelles en 1g10,
M. le Recteur D. De Moor s’exprime ainsi : « Si I'Alle-
magne a mis un zéle si minutieux a constituer cette partie
de son Exposition, c’est qu’elle estime que l'enseigne-
ment secondaire est pour une nation linstrument de
toute culture libérale. C'est la force ou la faiblesse de cet
enseignement qui détermine le niveau des études univer-
sitaires ; c’est de sa direction, bonne ou mauvaise, que
dépend Vesprit général de la société ; enfin, ce sont ses
progrés ou sa décadence qui décident parfois de Vavenir
intellectuel el méme politique d'un pays. »

En Belgique, les Inspecteurs et les Professeurs de
I’Enseignement moyen ont, 4 maintes reprises, signalé la
nécessité de diverses réformes, notamment celle des pro-
grammes et des méthodes. (2)

La véforme des programmes est depuis longtemps
étudiée par le Conseil de perfectionnement et une Com-
mission a été spécialement chargée d’élaborer un projet.
Quant 4 la réforme des méthodes d’enseignement, elle

(1) Sitnation de VEunscignenient supévienr downé awy frais de P'Etail,
Rapport triennal de U'Université de Gand, 1907, 1908 €t 1900,
p. CLX et CLXI.

(2) Dans un compte-rendu du Congrés de 'Enseignement moyen
tenu 4 Bruxelles en 1go1, un éminent pédagogue frangais, M. Emile
Bourgeois, a rendu un hommage trés mérité aux elforts et a la
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me parait bien plus importante encore. 1l ne suffit pas
qu’elle soit officiellement décrétée, elle-doit 8tre réalisée
par une meilleure organisation de notre Enssignement
normal. Il est urgeut de porter reméde aux défauts que
celui-ci présente. )

L’Enseignement normal, en notre pays, comprend
trois degrés :
" UEnseignement normal primaire,
I'Enseignement normal moyen,
I’Enseignement normal supérieur.

Ce dernier était donné autrefois par deux établisse-
ments de I’Etat : I'Ecole normale des Humanités a Liége,
et 1'ficole normale des Sciences a Gand. Ces Ecoles
avaient le privilége de former les professeurs des Athénées
et des Colléges communaux, Elles n'étaient peut-&tre pas
a l’abri de toutes critiques, mais elles étaient perfectibles
et auraient pu, au prix de quelques réformes, rendre
d’excellents services 4 la cause de ’Enseignement. Elles
furent néanmoins supprimées en 18go. Aux quatre
Universités du Royaume, la Loi de 1830-18g1 attribua le
dvoit de conférer le grade de Docteur en Philosophie et
Letlres, ceiui de Docteur en Sciences physiques et
mathématiques, et celui de Docteur en Sciences natu-

persévérance de nos professeurs : il a loné « I'ardente émulation de
tous les maitres de 'enseigncment szcondaire 4 servir de lenr mieux
la nation qui leur confie le soin de son génie et de sa prospérité ;
leur étroite et féconde solidarité, que ne limitent pas les fron-
tiéres ; l'espoir enfin que tous les hommes éclairés, associés a leurs
recherches, mctient dans leur dévonement et leur clairvoyance. » —
Revne Universitaive, 10¢ année, tome II (1901), p. 341.

Les professeurs d’Universités ratifient volontiers ces paroles et
applaudissent aux efforts de leurs collegues de I'Enseignement
moyen,



L&—ags—su

relles, tous trois préparatoires au Professorat de I'Ensei-
gnement moyen.

Deésirant me limiter au champ de ma compétence, je
ne patlerai ici que du Doctorat en Sciences naturelles.
Ce Doctorat comprend cuatre spécialités : les sciences
chimiques, les sciences botaniques, les sciences zoolo-
giques, et les sciences minérales, Il résulte d'une stalis-
tique que j’ai faite, que de 1891 2 1910, soit en une période
de vingt ans, il a été délivré en Belgique:

136 diptédmes de Docteur en sciences chimiques,

30 » » » » » botaniques,
11 » » » » » zoologigues,
10 » » » » » minérales.

La trés grande majorité des Docteurs en Sciences
naturelles sout donc des chimistes (prés de #3 pour cent !).

Si on se demande quelle est la raison d’étre de ce fait,
on répondra immédiatement que la Chimie étant une
science susceptible d’applizations techniques, celui qui a
choisi cette spécialité peut cspérer trouver un emplol
dans I'Industrie, §’il n’entre pas dans I"Enseignement.
Il v a. cependant, une autre cause qui détourne bien des
jeunes gens des Doctorats en Botanique, en Zoologie, en
Minéralegie et Géologie: c’esl une disposilion funeste
de la Loi de 1890-18g1. Une annexe a l'art. 21, en effet,
stipule que « les aspirants au grade de docteur en sciences
naturelles qui se destinent au professorat de l'enseigne-
ment moyen devront subir un examen approfondi sur la
chimie générale et sur la chimie analytique, et’se sou-
mettre 4 une épreuve pratique sur ces matiéres, 4 moins
que leur examen de doctorat neﬂporte sur le groupe des
sciences chimiques. »

Il résulte de la que pour enseigner la Chimie, le bota-
niste, le zoologiste, le minéralogiste et le géologue doivent



subir un examen approfondi, théorique et pratique, en
Chimie ; tandis que pour enseigner les sciences biolo-
giques et minérales, le chimiste n’a 4 subir aucun examen
complémentaire | Il semble que le Législateur ait été seul
4 ne pas voir le danger d’une telle disposition de la Loi.
Aprés deux années de Candidature en Sciences, deux ou
trois années de Doctorat en Chimie, le jeune professeur
peut certainement étre trés fort en Chimie, mais il a
oublié¢ les notions élémentaires de Botanique et de Zoo-
logie qu'il a regues durant la premiére année de ses
études universitaires. Ces notions élémentaires étaient
d’ailleurs insuffisantes an point de vue pédagogique.
Comment le docteur en Chimie enseignera-t-il la Biologie?
Il adoptera un traité quelconque, il en suivra servilement
le texte, et le fera réciter sans chercher a faire la moindre
démonstration. Au surplus, il n’attachera guére d'impor-
tance 2 ce qui n’est pas sa spécialité.

Le Congrés de Botanique réuni A Bruxelles en 1910 a
émis quelques vceux qui intéressent 1'Enseignement,
notamment celui-ci :

« L’enseignement des sciences biologiques ne devrait
étre confié qu'a des professeurs ayant fait des études
préparatoires spéciales, et non a des physiciens ou a des
chimistes. » Ce désir est si 1égitime et si compréhensible,
qu'il me parait inutile de chercher a le justifier plus lon-
guement,

¥
X ¥

s

Nous ne demandons pas 4 ’Enseignement moyen de
nous fournir des jeunes gens trés instruits dans les
Sciences naturelles, mais nous lui demandons des éléves
déstveux d’apprendre et sachant étudier, Pour qu'ils soient dési-
reux d’apprendre, il faut que la Science ne leur ait pas
¢été présentée d’une fagon rebutante, comme une chose
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abstraite, comme une chose qui existe dans’ certains
livres, mais qui n'intéresse en rien notre vie de tous les
jours, Pour qu'ils sachent étudier, il faut qu’ils soient en
état de concevoiv c'est & dire de se représenter exactement
les étres et les phénoménes, et qu’ils soient aussi en état
d'énoncer, c'est a dire d’exprimer par leurs propres moyens
ce qu’ils ont compris.

La mémoire enregistre sans effort ce qu'on a bien vu :
elle sera donc d’autant mienx aidée que les observalions
seront plus nombreuses et plus exactes, De 13, la nécessité
des démonstrations et des travaux de laboratoire. Certes
I’éléve ne peut tout voir ; le rofesseur ne peut songer a
lui faire contréler « de visu » tout ce dont il parle. Mais
les types qui ont été examinés & fond permettent de se
rendre compte aisément de ceux qui n’ont pu étre vérifiés.

Abandonné a lui-méme, surchargé de notions abstraites,
Isléve trouve plus commode de ne faire aucun effort de
conception et d'énonciation : il « répéte » ses cours si
souvent et avec tant d’obstination qu’il finit par pouveir
les réciter au jour déterminé de la compdsition ou du
concours, Dans cetart il y a des virtuoses qui arrivent 4
des résultats incroyables et qui paraissent vrajment savoir.
Mais, hélas, quelques semaines plus tard, il ne reste
absolument rien de ces constructions éphémeéres, de ces
vains étalages. Combien nous en voyons de ces étudiants,
qui ne sachant ni concevoir ni énoncer, ne ‘peuvent
qu'apprendre par coeur : ils ne s’assimilént rien, ils ne
produisent rien. Les deux premiéres années’de leurs
études universitaires sont employées & combatire ces
habitudes mauvaises. Plus tard, dans la Faculté de Médé-
cine ou dans la Faculté technique, se trouvant aux prises
avec les applications de la Science, nos étudiants com-
prennent réellement que savosy esi e vésultat d’un travail™de
vecherche, d'tutelligence et de véflexion, st non d'un effort de
mémoire.



La chose essentielle & acquérir dans les Athénées et les
Colléges est donc une éducation scientifique telle que les
jeunes gens soient mis 4 méme de tirer immédiatement
le meilleur parti de l'enseignement qu’ils recevront i
I'Université. C'est en cela que se¢ résume la préparation
que nous leur demandons. Je ne parle pas de la culture
littéraire, des connaissances historiques, géographiques,
et mathématiques qu'il convient également d’exiger a
Uentrée de I'Université, Je lalsse a d’autres, plus compé-
tents que moi en ces matiéres, le soin de déterminer en
quoi doit consister la préparation a ces divers points
de vue.

On objectera, sans doute, que I’Enseignement moyen
ne peut pas se contenter de donner Péducation scientifique
aux jeunes gens qui feront plus tard des études universi-
taires, mais qu’il doit donner aussi une instruction scienli-
Jigue assez compléte 4 ceux qui ne feront pas d’études
supérieures. Or, il n'est malheureusement pas possible de
connaitre, dés le début de leurs études, quels sont les
éléves qui sont destinés aux carriéres libérales et ceux qui
entreront dans les carriéres professionnelles. Les voca-
tions et les aptitudes ne se manifestent que plus tard.

Certes, il y a 14 une sérieuse. difficulté, mais elle n'est
pas insurmontable. Les premiéres années étant com-
munes a tous, il semble qu'une bifurcation vers la fin des

tudes moyennes suffisse pour séparer ceux qui ont besoin
d’une instruction scientifique en vue des carriéres profes-
sionnelles, de ceux auxquels il importe suriout de donner
une éducation scientifique préparant aux études supe-
rieures.

¥ ok

On s'accorde, avons-nous dit, & reconnaitre que les
résultats obtenus par I'Euseignement moyen laissent beau-

£
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coup a désirer, mais on s’entend moins lorsqu'il s’agit de
trouver les causes de cet état d’infériorité. Généralement
on accuse les programmes et on en réclame la révisior.
Quelques esprits clairvoyants ont, cependant, attiré 1'at-
tention sur la nécessité de modifier les méthodes d’ensei-
gnement,

Dans un livre éerit avec {ranchise et viguear, M. G.
Le Bon déplore I'incompréhension de ceux qui ne voient
pas que la cause principale dé Vétat déplorable dans lequel
se trouve ’Enseignement en France tient & la pauvreté
des méthodes employées. On change constamment les
programmes, dit-i}, sans modifier les méthodes. Clest
précisément ’inverse qu'il faudrait faive, et iant qu’on ne
le comprendra pas, les résultats resteront aussi lamen-
tables. « Avec une bonue méthode, les programmes
peuvent tenir en quelques lignes (1).»

M. G. Le Bon fait remarquer aussi « que les Allemands,
avec des programmes fort peu différents, ont suéaliser
des progrés scientifiques et industiiels qui les ont mis a
la téte de tous les peuples.y — « Les programmes, ajoute-
t-il, ne sont que des fagades. On peut les changer a
volonté, maissans modifier pour cela Jes choses invisibles
et profondes qu’elles abritent. On s'en prend aux facades
parce qu’on Jes voit. On n'essaie pas de toucher a ce qui
est derriére, parce que le plus souvent on ne le discerne
pas (2}.»

Il nous est permis d'espérer que la méme faute ne sera
pas commise en Belgique. La nécessité de réformer les
méthodes d’enseignement a été exprimée chez nous a
diverses reprises. Elle se trouve trés nettement formulée,
en 1910, dans le rapport rédigé par notre savant Collégue,

(1) G. Lr Box. Psychologie de PEdusation, p, VI et p. 116.
(2) Log. cil. p.p. i3 et 2gq.
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M. le Prof. Ch. Dejace, au nom de la Commission chargée
d’élaborer un projet d'unification des programmes. ‘

« Il nous est impossible, dit il, de ne pas rappeler combien, au
cours de nos débats, a chaque instant pour ainsi dire, s’cst dressée
devant nous l}a question des méthodes. Si le probléme de la réforme
de 'Enseignement moyen peut étre résolu, il le sera non seulement
par la refonte des programmes et des plans d'étades. 11 le sera
surtout par le renouvellement des méthodes, par les progrés cons.
tants d'une pédagogie affranchie de I'esprit de routine et consciente
des devoirs que lui impose sa mission essentielle : faire de nos
enfants des hommes | »

Les méthodes pédagogiques auxquelles il est fait aliu-
sion ici différent évidemment selon les objets auxquels
elles s’appliquent. En ce qui concerne I'enseignement des
sciences naturelles, elles consistent surtout en exercices
d’observation que les éléves doivent exécuter sous la
direction du maitre. C’est en analysant et en comparant
des faits qu’ils seront amenés, sans effort, & la synthése
finale.

« La faculté d’abstraction ne peut étre postulée dés Je début ; cette
facnlté se développera d’autant plus siirement et solidement que ses
bases concrétes seront plus claires et plus multiples, L'abstrait sera
donc une géndvalisation progressive du goncret ety A la moindre défaillance,
il doit s'adresser, pour retremper ses forces, au réel ou au
tangible (1) ».

— « C'est une erreur trop répandue de penser que l'idéal, en fait
d’enseignement scientifiqgue, est d’infuser & de jeunes esprits des
idées toutes faites, choisies parmi celles qui passent pour les plus
exactes. De ]a le systéme actue! d’occuper la. moitié du temps des
études & prendre des notes et l'autre moitié A les apprendre. On
oublie trop facilement que, si la formule apprise estadéquate a la
formule enseignée, l'idée attachée dans les deux cas a cette méme
formule est toute différente. Pour le professeur, derriére les mots
employés, il y a tout un ensemble de faits, empruntéds 4 son expé-
rience personnelle, qui viennent se presser dans sa mémoire; pour
T'éléve, il 0’y a rien, 2 moins que, par un effort personnel, il n'ait,

(1) H. ProuvMeN. Rapport sur Uenseignement des Mathémaliques, 1911,
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en rapprochant une série de faits antérieurement connus de lni, fait
cette idée sicnne. Ce soni ces idées persouncles qui senles ont une valenr
pratigue quelcongue; les aunlves, celles qui onl éé apprises mécaniquement,
glissent sur Venlendemens sans g pénétrev. An bout de quelques donées leur
trace est totalement effacée (1) ».

It faut donc aller du concret a l'abstrait et chercher
toujours 4 intéresser les débutants en leur mettant en
mains des réalités palpables.

— « En Angleterre et en Amérique, les éléves apprennent & tra-
vailler dans des laboratoires hien outillés. On met en pratique la
méthode de redécouverte,

Sans doute, on ne va pas jusqu’a espérer que les éléves pourront
eus-mémes retrouver les lois de la nature ; mais un mélange harmo-
nieux de découvertes, de vérifications et de corrections, semble étre
I'idéal des meilleurs professeurs de sciences naturelles, On attache
beaucoup d’importance au compte-rendu exact des observations et
des expériences. Les carnets d'observations et de notes des éléves
sont considérés comme une des meilleures prenves de l'excellence de
leur travail (2) ».

« L’important n’est pas d'apprendre beaucoup de
choses aux éléves, mais de les initier 4 la pratique d’une
bonne méthode de recherches personnelles. » (3) Cette
méthode d’émancipation leur donnera le moyen d’ap-
prendre par eux-mémes, et par la suite de se tirer d’affaires
par leurs propres moyens.

« Dans l'esprit des Américains, le critére du progrés en éducation
est V'avancement vers un régime qui assure a I'éléve la plus grande
activité personnelle; le souci des professeurs est de réduire aun
minimum leur intervention, de fagon 3 donner 4 1'éléve graduelle-
ment U'initiative, le contféle sur ses actes, 'empire sur soi, Ja disci-
pline interne qui le dispense de chercher des guides hors de lui.» (4)

(1) H. LrcHATELIER, Professeur au Collége de France.

(2) Le Temps, 13 octobre 190I.

(8) A. Svuvs. Les compartiments scolaires & V' Exposition de Bruxalles
en 19I10.

(4) M. Buvse. Les M hodes américaines &' Edusation,
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Combien ce régime est différent de celui qui a régné
dans nos écoles et qui, malheureusement, y régne trop
souvent cncore.

Dans un remarquable discours prononcé il y a une
couple d’années, M. le Prof. A, Bovy a montré d'une
facon saisissante les défauts de l'enseignement mmémo-

nique.

« Les théorics et les généralités enseignées dogmatiquement
s'arrétent 4 la inémoire, qui ne les garde pas longtemps; clles ne
vont pas remuer la force vive de la pensée. Ceux qui les répétent ne
font que Yoffice de perroguels supérieurement dressés. Elles leur
donnent, commne dit Leibnitz, la paille des mots sans le grain des
choses. .....

L'erreur capitzale de I'ancienne pédagogiec a été de croire que c'est
uniquement en s’adressant a la mémoire gu’on peut éduguer et
instruire. Malheareusement, « sgavoir par coeur n'est pas sgavoir »,
comme disait Montaigne. Un esprit n'acquiert réetlement une xérité
scientifique que §'il a refait pour son compte le chemin parcouru
par ceux qui l'ont déconverte, Le mettre directement en présence
des vérités générales sans lui faire comprendre comment elles furent
trouvées expérimentalement, sans Ini montrer par quels moyens il
pourraijt les redécouvrir lui-méme, c'est le jeter a Veau pour lui
apprendre a nager, Et quoi qu'on en dise, c’est 1& nn moyen & peu
prés infaillible de noyer les gens......

Les programmes ont peu d'influence sur les résultats de P'ensei-
gnement, C'est ]Ja méthode qui importe, et, avec une méthode excel-
lente et de bous professeurs, tous les programmes seraient bons....

Un enscignement abstrail et purement mnémonique ne peut plus
nous suffirte. Aussi devons-nous enseigner par le concrel et Je parti-
culier avant de nous élever aux généralisations: 'cxpérience tovjours
doit ) récéder la théorie » (1)

— « La méthode mnémonique, dii encore G. I.e Bon, consiste a
enseigner oralement ou par des livres; la méthode expérimentale
met d'abord en contact avec les réalités et wexpose les théories qu'en-
suite, La premiére est exclusivement adoptée par les Latins, la
seconde par les Anglo-Saxous. » (2)

———

(1) A. Bovy. Enseignemen! muémonique st Enscignement expivinental,—
Revue de Belgique 1910,

{2) Loc. eff., p. 196,
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-— « Rien de plus facile, disait le grand chimiste Dumas, avec la
souplesse et Ja sureté de mémoire qu'on rencontre chez nos jeunes
éléves, que de leur faire apprendre par ceeur un cours de chimie, Ils
retiendront tout, principes généraux, formules, chiffres, développe-
ments, et pourront se faire illusion sur leur savoir réel, mais, 4 peine
sortis du lycée, ils s’apercevront qu’ils s'étaient bien trompés, car il
ne lewy vesteva vien de ce qu'ils avaiend si aisément appyis. » (1)

— « Beaucoup d’éléves, tant sur les bancs de )'Université qu’a
I'Athénée, retiennent de mémoire des démonstrations, et cela non
pas par faiblesse de raisonnement, malis plutét par paresse intellec-
tuelle, par manque de volonté, En ce cas, les mathématiques
deviennent le plus sir moyen d’abrutissement intellectuel qui existe
et partant elles provoquent un véritable dégoiit pour I'étude, C’est
contre cette tendance de V'éléve & abuser de la mémoire, que le
professeur devra lutter constamment. » (2)

L’éléve qui a pris ’habitude d’apprendre des cours par
cceur, ne sait plus rien apprendre autrement ; il e vetient
pas ce qu'il voit ou entend occasionnellement. Ce qui
n’est pas dans ses livres et ses cahicrs n’existe pas pour
lui. C'est la, on le congoit,une cause de stérilité, tant pour
ses études que pour sa conduite ultérieure dans la vie.

Dans une intéressante étude intitulée : « La Pédagoyie
a I'Université », M. le Prof. J. Renard a montré d'une
facon saisissante que « la préparation professionnelle du
maitre, est d'une nécessité aussi impirieuse pour le
professeur de DI'Athénée que pour linstituteur ordi-

naire, »

« Linitiation pédagogique est I'objet de soins constants dans la
lorination des instituteurs et des professeurs d’écoles moyennes ;
pourgquoi est-elle négligée dans la préparation des jeunes docteurs
qui devront enseigner dans les Athénées 2 des enfants sensiblement

(1) DuMas. Insivuctions sur le plan & Zludes des Lycées, 1854.

(2) |. RENARD. La Pédagogic 4 V'Université, p. 73.



— 18 —

de méme Age et de méme mentalité que ceux des classes supé-
rieures de 1'école primaire, que ceux de l'école moyenne?...,

Or, aujourd’hui, il y a solution de continuité entre I’enseignement
primaire et celni de I'Athénée, et elle se fait d’autant plus vivement
sentir que I'éléve quitte un mafire averti par une longue expérience,
pour rencontrer souvent en septiéme des professews jeunes,_débL1~
tant et manquant de préparation.....

Pourquoi laisser ignorer an jeune maitre tout ce que d’antres ont
découvert par une pratique longue et jaborieuse, pourquoi Pobliger
a s’avancer dans les ténébres au risque de faire de faux pas, de se
perdre et de perdre tous ceux qui doivent le suivre. Les legons que
donne I'expérience coltent cher, sont méme parfois mortelles ; pour-
quoi forcer le débutant 4 constater cette pénible vérité et ne pas lui
faire acquérir de 'expérience dans les conditions les moins dange-
reuses pour lui et pour les autres. (1) »

Quelles sont les conditions d’'une bonne préparation
des professeurs de I'Enseignement moyen ? Dans cette
préparation, il y a tout d’abord une importante distinction
a faire: d'un cdté la cultuve intelleciuelle, c'est a dire les -
études littéraires ou scientifiques pures; d'autre part la
" formation pédagogique, c'est a dire ’étude professionnelle
proprement dite. Je ne m’arréte pas a la culture intellec-
tuelle qui a toujours fait I'objet de soins attentifs, mais je
voudrais insister sur la formation pédagogique qui a
souvent été trop négligée. C’est ce que reconnaissent
beaucoup de professeurs, notamment M. J. Gautier,
Inspecteur d’Académie.

« La plupart d’entre nous, dit-il, pour ne pas dire tous, que nous
ayons passé par I'Ecole normale on par une Faculté, ou que nous
nous soyons formés seuls, nous avons, au cours de nos études, appris
beaucoup de choses, sauf la facon de les enseigner. On nous a jetés
brusquement dans le rorrent de l'enseignement en nous laissant nous
débrouiller. Ceux qui avaient ez de bons exemples s'en sont tirés
comme ils ont pu, d'autres médiocrement, d’autres pas du tout, Le
tout au grand dommage et de nos éléves et de nous-mémes. » (2)

(1) Los. ¢ty pp. 15, 17.
(2) Cité par M. DuGarbp, d¢la Furmation des Maitves de ! Enseigne-
menl secondaive, p. 225.
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Le Congrés international de ’Enseignement secondaire
en 19oo, aprés avoir entendu le rapport de M. Picavet et
avoir discuté le probléme, a déclaré nécessaive que les mailyes
de Denseignement secondasve vegotvent une éducation pédagogique.
M. ILéon Bourgeois, ancien Ministre de I'Instiuction
publique en France, s’est exprimé d’une fagon bien précise
en disant ;

« L’erreur commise a été de confondre les nécessités de l'ensei-
gnement supérieur et celles de l'enseignement secondaire. Le
premier n’a d’autres limites que celles de la science humaine ; on n'y
saurait jamais trop exiger 1'étendue des connaissances, la préci-ion
de ’érudition, la profondeur des recherches. Tout autre est le carac-
tére de lenseignement secondaire qui, visant un but limité, la
formation de V'esprit de la moyenne de chaque génération, veut
moins d’appareil savant et plus de préoccupations purement édu-
catrices...... J,'agrégation révéle au pius haut degré cette erreur.
Elle devrait étre non un grade des études supérieures, mais un
certificat d’aptitude & l'enseignement secondaire.....

Et puis, il y a certaines maniéres de « faire la classe » que j'admire
et que je redoute en méme temps. Je parle de beaucoup de profes-
seurs distingués, brillants méme, qui y mettent toute leur ardeur et
tout leur talent. C’est une occasion pour eux de se distinguer per-
sonnellement, en suivant et en faisant valoir leurs propres goits,
devant que]ques élaves d'élite auxquels ils se communiquent. Mais
les autres, dont nous avons cependant la charge ? Certes, ces profes-
seurs sont trés aimés de tous les éléves : ils laissent tranquilles les
médiocres et les mauvais, et les forts sont ravis d'un maitrc dont ils
semblent partager un peu la renommeée. Je ne puis m'empécher de
penser que le but de Penseignement public, qui doit s’adresser a
tous, est mieux atteint et le profit pour I'Etat encore plus considé-
rable lorsqu’un professeur plus modeste parvient & faire travailler
I'ensemble de ses éléves, A entrainer la masse, dont il a charge, &
tirer de tous ce qu’ils peuvent véritablement donner....

Le professeur d'enseignement secondasve ne doit pas étre wn spécialisé ; dés
le jour ot il s’est tout a fait spécialisé, il perd de vue l'objet de
I'enseignement secondaire, qui est la préparation générale de V'esprit
de I'enfant. » (1)

Réclamant la suppression de l’agrégation, M. G,

(1) Tbidem, pp. 187, 235 et 238,
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Le Ron démontre, par les dépositions de l’enqhéte SCO-
laire, que $i1 les maitres sont faibles au point de vue
pédagogique, « c'est que les nécessités du concours de
Pagrégation en fail des spéciulistes aw licw d’en faive des pro-
Jesseurs. » (1)

Parmi les cours qui existent dans nos Universités, il en
est qui sont sonvent négligés et qui cei)cndant seraient,
pour les normaliens, de la plus grande utilité, Je veux
dire les cours d'Histoire des Sciences. Rappeler comment
les découvertes scientifiques ont été faites, comment les
connaissances humaines se sont développées, quel meil-
leur moyen d'inculquer aux jeunes savants l'esprit cri-
tique, de leur [aire comprendre I'état réel de la Science,
.ce qu’elle vaut, comment elle s’acquiert,

Il ne faut pas, sous prétexte de pédagogie instituer des
cours théoriques de Méthodologie, formulant « ex
cathedra » des préceptes et une doctrine que-les étudiants
sauront réciter le jour de 'examen, mais qu'ils ne sauront
pas pratiqguer. Ce qu’il faut, c’est un véritable appren-
tissage des meilleurs procédés d’enseignement et de
discipiine scolaire, sous la direction de maitres expéri-
mentés, '

En Allemagne, le dipléme conférant le droit d’enseigner
dans les Ecoles secondaires w’est délivré qu’aprés un
stage d’un an ou deux dans un séminaire annexé & un
Gymnase ou a une Ecole réale. Durant ce stage, les can-
didats assistent aux lecons des maitres, aux examens des
éléves, aux réuniouns scolaires et donnent eux-mémes

plusieurs heures de legons par semaine.

(1) Los. cit., p. 102.
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Ces considérations générales nous permettent de con-
cevoir comment devrait &tre organisé, chez nous, Pensei-
gnement a4 donuer aux jeunes gens qui se destinent au
professorat de 'enseignement moyen.

Jrai dit tantét que depuis 18gr, les professeurs des
Athénées et des Colléges communaux soni formés par les
Facultés de Phi'osophie et des Sciences de nos Univer-
sités. En ce qui concerne les futws professenrs de
sciences biologiques, j’ai montré qu’il existe dans la Loi
une regrettable lacune. Disons d’abord ce qu’il faudrait
faire pour la combler,

Dans ’état actuel de nos Athénées et de nos Colléges,
un méme professeur est généralement chargé de I'ensei-
gnement de la Physique, de la Chimie, de la Botanique
et de la Zoologie. Aussi longtemps qu’il en sera ainsi, il
faudrait que le Doctorat en sciences naturelles prépa-
ratoive 4 "Enseignement moyen ne fut pas divisé en
spécialités. En d'autres termes, il faudrail pour acquérir
ce diplome subir un examen sur les quatre branches
ci-dessus énumérées. C'est parfaitement réalisable si, pour
chacune de ces branches, on se contente d’approfondir le
programme des Athénées de maniére que le professear
soit en état d’exécuter ce programme.

Dans quelques Elablissements, il y a un professeur de
Physique et de Chimie, et un professeur de Botanique et
de Zoologie. En ce cas, on pourrait admetire a2 P'un de
ces postes des Docteurs en Sciences physiques ou chi-
miques, et a 'autre des Docteurs en sciences botaniques
ou zoologiques. (1)

(1) A coué des Mathématiques et des Sciences physico-chimiques,
les Sciences bioloyiques doivent mtervenir pour une large part dans
la formation des jeunes gens, aussi bien de ceux qui se destinent 4
une carriére professionnelle,que de ceux qui feront plusiard des études
universitaires, Les Sciences naturelles doivent avoir lenr place dans
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Il faut aussi penser a améliorer tous les Doctorats pré-
paratoires au professorat de I’Enseignement moyen. Le
doctorat en Philosophie et Lettres, le doctorat en
Sciences physiques et mathématiques, le doctorat en
Sciences naturelles devraient comprendre deux sections
bien distinctes : l'une scientifigue proprement dite,
l'autre normale. L'enseignement serait completement dif-
férent dans ces deux sections. Dans la section scientifique
proprement dite, les cours resteraient ce qu'ils sont
aujourd’hui. Dans la section normale, il faudrait déve-
lopper le c6té didactique, et pour cela :

1° — Il sera institué, pour chaque Science, un ensei-
gnement spécial de Méthodologie destiné a montrer ce
qui, dans 'état actuel de nos connaissances, doit étre
regardé comme constituant les éléments de cette Science,
ce qui doit faire le sujet des lecons au degré moyen, et
de quelle fagon les lecons doivent étre faites. :

20 — L'objet principal des cours normaux sera d’appro-

fondir les matiéres & enseigner dans les Athénées.

3¢ — Les é¢tudiants seront exercés a la préparation de
legons ; ils feront réellement ces legons devant leur pro-
fesseur et leurs comdisciples.

4° — lls seront, en outre, astreints a faire, dans l'un
des laboratoires qu’ils fréquentent, et a leur choix, un
travail original a Deffet de s’initier aux méthodes de
recherches et de se rendre compte de la fagon dont la
Science progresse.

chacune des classes primaires et moyennes suivant la méthode des
cycles. En ce qui concerne Vimportance des Sciences biologiques
dans I'Enseignement 3 tous les degrés, consulter :

P. ProLsenNEr, L’Enscignement des Sciences biologiques, Revue de
Belgique, 1gto0. .

A. GRrAVIS, Rapport présenté d la Ve Section du Congres international de
Botanique tenu & Bruxelles en roro. Actes du Congrés, vol. I, p. 315.
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5° — Un stage dans un établissement d’enseignemient
du degré moyen sera exigé a l'effet de familiariser P'ap”
prenti-professeur avec les éléves qu'il aura a diriger par
la suite. Ce stage, antérieur au dernier examen, serait
I'équivalent de celui qui est imposé au jeune médecin
dans les cliniques, au jeune pharmacien dans l'officine
d’un patron.

Quelques professeurs de nos Universités s’efforcent de
réaliser ces desiderata dans les cours qu'ils font A ceux de
leurs éléves qui se destinent & la carriére professorale. Je
voudrais que ces efforts fussent généralisés et sanctionnés
par des dispositions 1égales,

Je n’ignore pas non plus que par circulaire ministé-
rielle du 3 décembre 1898, les Préfets d’Athénées ont été
invités & charger de la suppléance de professeurs tempo-
rairement absents, ceux des surveillants qui seraient
porteurs du diplome légal. Une autre circulaire datée du
19 octobre 1899 permet aux surveillants d’assister a
certains cours faits par les Professeurs, d’y prendre des
notes, de donner eux-mémes, de temps en temps, une
lecon aux éléves en présence du Préfet, du Professeur
titulaire et parfois de I’Inspecteur compétent. Ce sont la,
semble-t-il, des mesures transitoires, prises en attendant
une organisation plus compléte.

D’autres réformes ne s’adressent pas 4 l'enseignement
des Sciences seulement, mais a I'enseignement en
général. .

On s’accorde a4 penser que les programmes sont sur-
chargés et sitdt qu'on croit trouver quelque chose 2
supprimer on se demande ce qui pourrait &tre mis & la
place | Il est 4 désirer qu'on supprime le plus possible et
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qu'on se borne a donner plus de temps aux branches
conservées. .

D’autre part, si on discute beaucoup au sujet des
matiéres 4 enseigner, on se préoccupe d’ordinaire trés peu
de la facon dont les éléves les étucient, La surcharge des
programmes a poussé les jeunes gens i tout confier 2
leur mémoire, sans chercher 4 comprendre nj & réfléchir,

Pour remédier 4 ce défaut capital, il est nécessaire,
avons-nous dit, d’attacher plus d’importance aux travaux
pratiques exécutés par les éléves. A I'Université, dans la
Faculté des Sciences, nous constatons que les exercices
ne donnent pas les résultats qu’ils devraient produire.
Les étudiants ne savent pas utiliser le temps qu'ils passent
dans les laboratoires : ils y travaillent comme des auto-
mates ; ils ne voient pas la liaison entre ce qu’ils font et
le cours qu'ils ont & étudier; ils se demandent méme
pourquoi ils ont a faire ces manipulations ? Ne suffit-il
pas d'en connaitre le résultat d’aprés les auteurs?Si a
I'examen, nous posons une question se rapportant i un
sujet qui a fait l'objet de recherches au laboratoire, il est
bien rare que nous obtenions une réponse satisfaisante.
Le récipiendaire ne se rappelle pas ce qu'il a vu, tant il y
a attaché peu d'importance ; d’ailleurs il n’a pas « bloqué »
cela; il s'en est tenu 4 ses cahiers |

C’est a PAthénée et an Collége que les jeunes gens
doivent apprendre & discipliner leurs mains, leurs yeusx,
leur attention, & diriger leurs réflexions sur un objet
matériel ou sur un phénomeéne qui se passe devant eux.

Une habitude déplorable que les éléves contractent
durant leurs études moyennes est celle de n’étudier que
pour 'examen et non pour leur avancement intellectuel.
Je l'attribue,pour une grande part, & I'usage établi depuis
longtemps de faire connaitre d’avance la date des compo-
sitions et des concours, en fixant les limites des matiéres
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a savoir. On s’y prépare seulement quelques jours avant,
par un grand effort de mémoire. Aprés l'épreuve, on
oublie tout pour se préparer en vue d’une autre matiére,
qu'on négligera de méme sitét la composition terminée.
Tout cela est comparable 4 une série de sauts en hauteur :
celui qui les exécute retombe constamment a2 la méme
place sans progiesser.

1l y a lieu, semble-t-il, de généraliser ce que M. J.
Goftart a proposé en ce qui concerne l'étude de la Bota-
nique.

« Tous les systémes, dit-il, ont été essayés ; ancun n'a été trouvé
complétement satisfaisant, Il faudra donc bien se contenter du moins
défectuenx.

Quoi que Yon fasse, il faut & tout prix condamner la date fixe pour
plusieurs raisons Les éléves médiocres, ceux qui vont i I'école pour
passer de classe et uniquement pour le bulletin ou certificat de
sortie, ne travaillent pas dans Pintervalle entre deux concours.
Pendant les quelques jours qui précédent la composition, ils se
livrent & un labeur excessif, sans aucun profit pour leur développe-
ment intelfectuel, Au contraire, c'est une période de surmenage
néfaste, énervant, épuisant, ou ’éléve s'efforce d'entasser dans sa
mémoire une foule de connaissances aussitot oubliées.

Ce qu'il faudrait, c'est laisser au professeur Ja faculté d'attribuer
une partie des points du cours de Botanique, — au moins la maitié,
— A l'application et aux progrés durantl'année, aux interrogations,
aux répétitions orales, anx notes consignées par les éléves, aux
dessins effectués par eux, a la bonne conservation des matériaux
d’études, etc., en un mot, au travail réalisé par I'éléve pendant toute
la durée des cours.

L'autye fraction serait réservée a un seul concours qui aurait lieu,
sans avertissement préalable. Ce ne doit pas étre une surprise, mais
un contréle qui enregistre une situation aussi exactement que pos-
sible. On ne fera appel que pour une wés faible part, aux notions
counfiées a la mémoire. (1) »

M. le Prof. L. Molitor préconise méme la suppression
compléte des compositions. « Elles dénaturent dans la

(1) T. GoFFarT et A, GRAVIs, Méthodologie de la Bolanigue, p. 38.
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conception des familles et des éléves le sens des études.
Ici, elles procurent l'avance, sur un éléve d'application
continue, au « bloqueur » de la derniére heure.
La, elles illusionnent sur la signification relative des
chiffres. » (1)

Ces inconvénients des compositions et des concours a
date fixe, nous les retrouvons dans les examens universi-
taires, tels qu’ils sont subis aujourd’hui par des étudiants
qui ne savent pas s’y préparer raisonnablement.

« Ly a un quart de siécle, disait M. A. Bovy, les jeunes gens qui
sont les hommes de ma génération ont passé la majeure partie de
leur temps, au collége, 4 étudier et d réciter des régles de grammaire,
des principes de style et de composition, des lois physiques et des
descriptions d’appareils qu'on ne faisait jamais fouctionner sous
leurs yeux. Plus tard, a !'Université, ils ont consigné, dans des
cahiers ad hoc, des cours soigneusement préparés par des professeurs
savants, ils se sont appliqués a les emmagasiner en toute conscience
dans leur cerveau pour pouvoir les reproduire plus ou moins com-
plétement le jour de I'examen La crainte de l'examen était, pour
I'étudiant d’alors, le commencement et Ja fin de la sagesse, et rare-
ment, il éprouvait le besoin de pousser son étnde plus loin que la
lettre du cours. Quels résultats peuvent donner au point de vue de
la culture genérale et de la valeur professionnclle, d’aussi pauvres
disciplines?... Et ces malheureux forgats de la mémoire, a qui l'on a
fait passer tant d’examens, sont souvent incapables, quand bruta-
lement la vie les jette au milieu des réalités, d'aucan traail person-
nel. §'ils n’ont pas le bon esprit de se refaire eux-mémes une éduca-
tion appropriée, ou le bonheur de tomber dans le giron d'une
administration qui s'accommode de leur inertie mentale, ils iront
grossir I'armée lamentable des déclassés intellectuels, ces insigni-
fiantes épaves. En quelle estime peut-on tenir des méthodes d'une
inefficacité aussi éclatante et les maitres qui prétendraient encore
les imposer (z) ».

Hélas, ce qui se passait il y a vingt-cing ans se répéte
trop souvent encore anjourd’hui. Si les jeunes gens arri-
vaient 4 I’Université mieux préparés, sachant travailler

(1) L. MoLrror, Usne causerie & propos de la véformes des éludes, p, 26,
(z) A. Bovy. Loe. cil. ’



d’une fagon judicieuse, ils utiliseraient mieux leur liberté
et ne feraient plus de chaque examen un tour de force
aussi désagréable qu’obligatoire.

A cette occasion, je me permettrai encore de faire
tout haut une réflexion que je me suis faite souvent
tout bas. Beaucoup d’étudiants se contentent de prendre
des notes et de les accumuler pendant tout le premier
semestre et une partie du second ; ils se promettent de
les étudier a 'approche de I'examen. Le moment venu,
ils font des efforts énormes, s'épuisent, s’énervent et
finalement se présentent dans les plus mauvaises condi-
tions physiologiques et psychiques. Clest la un détes-
table systéme. Un travail modéré et continu pendant
toute 'année est suffisant et bien plus fécond.

Il est vivement & désirer aussi que les Commissions
d’examens puissent, dans leurs délibérations, attribuer
une large part 4 la valeur du travail accompli dans les
laboratoires pendant Pannée. Certains examens devraient
méme se faire entiérement dans les laboratoires, au milien
des objets de démonstration, des appareils, des modéles,
cartes, planches murales, etc... Tout cela en vue de dimi-
nuer, autant que possible 'importance accordée jusqu'ici
aux réponses purement verbales, qui consistent générale-
ment en une récitation hésitante mélée d’erreurs et d’in-
vraisemblables confusions.

C'est que I’examen oral, purement théorique, est un
mauvais « psychométre ». On peut dire de lui ce qu'un
ancien professeur a ’Ecole Polytechnique a dit plus par-
ticuliérement du baccalauréat: « il prend la mesure non
des esprits, mais des mémoires ; non de la force intellec-
tuelle acquise, mais des connaissances emmagasinées. Il
mesure des quantités plus qu’il n’est apte & apprécier les
qualités. » (1)

(1) BErTRAND, Enguile, t. I1, p. 540,
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Malheurecusement, il ne faut pas se le dissimuleér, la
réforme des examens sera plus difficile encore 4 réaliser
que celle des programmes et des méthodes. Pour y arriver,
il faut d’abord y penser et en parler (c’est .ce que j'ai
voulu faire aujourd’hui). Il faudra ensuite réaliser quel-
ques réformes partielles. Un jour viendra, ou le probléme
sera abordé de front : ce sera 1'ceuvre de nos successcurs !

La réforme définitive des examens sera la conséquence
de bien d’autres changements: tout d’abord de ’amélio-
ration tant désirée des études moyennes; puis d’une
importance plus grande attribuée aux exercices et travaux
de laboratoires dans nos Universités ; d’'une augmentation
du personnel des assistants; de l'agrandissement des
locaux, etc...

Résumons-nous.

Lors de la suppression des Ecoles normales de Liége
et de Gand en 18go, divers doctorats préparatoires au
professorat de ’enseignement moyen ont été créés, mais
ne furent qu'incomplétement organisés. On a cru que les
cours qui conviennent anx Docteurs en Sciences pures
conviennent aussi aux Docteurs qui se destinent & 'Ensei-
gnement moyen. La git lerreur : la «culture intellec-
tuelle » des futurs professeurs est assurée, mais non leur
« formation pédagogique ». Il importe de réparer cette
grave erreur sans retard,

Il n’est pas, semble-t-il, nécessaire ni opportun de
demander la reconstitution de I'Ecole normale des Huma-
nités, et de I'JScole normale des Sciences : il suffit de com-
pléter Vorganisation de !'Enseignement normal dans nos
Doctorats, et tout particuliérement celui en Sciences natu-
relles, en mettant sur un pied d’égalité la Physique, la
Chimie, 1a Botanique et la Zoologie.
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11 faudrait, en outre, instituer ou renforcer Uenseigne-
ment pratique de la Méthodologie, les excrcices de Péda-
gogie, créer un stage dans les établissements d’instruction
moyenne, ne pas perdre de vue 'importance de Dhistoire
des Sciences, mais craindre la spécialisation trop pronon-
cée des études dans les Doctorats préparatoires a ’Ensei-
gnement moyen. ’

Pour réformer les Athénées et les Colléges, une refonte
des programmes ne suffit pas; il faut surtout changer les
méthodes, faciliter leur application, donner plus d’impor-
tance aux exercices, modifier nos habitudes en ce qui
concerne les compositions et les examens.

Actuellement chaque Université, dans notre pays, est
appelée a donner ;

un enseignement de Sciences pures,
un enseignement normal,

un enseignement professionnel.

La plus haute mission de 1'Université est bien certai-
nement de répandre V'enseignement de la Science pure,
de la Science désintéressée qui fait connaitre tout ce qui
a été découvert, et s'efforce de pénétrer les mystéres qui
nous entourent encore, Aprés cet hommage rendu a la
Science pure, je n'hésite pas a dire que la mission la plus
noble de I’Université est de donner ’Enseignement nor-
mal, celui qui doit fagonner les générations futures, et
assurer la marche du progrés. Je ne crains pas de ren-
contrer de contradicteurs en affirmant que UEnseigne-
ment normal des Universités a été trop oublié et trop
négligé. Quant 4 l'enseignement destiné a former des
avocats, des notaires, des médecins, des pharmaciens, des
ingénieurs, des commergants, le grand nombre des étu-
diants qui le suivent, suffit pour assurer son développe-
ment régulier. Dans certaines sphéres, on n’est que trop
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enclin, aujourd’hui, 2 donner de l'extension a ’enseigne-
ment professionnel dans nos Universités,

Efforgons-nous donc d’améliorer nos cours normaux,
faisons de bons professeurs ; la question des programmes
importe beaucoup moins; celle des examens se résoudra
ensuite plus facilement. En travaillant ainsi au progrés
de I’Enseignement moyen, !’Université assurera son
propre avancement, Sans négliger les hautes préoccupa-
tions de la Science, ni les exigences du présent, elle
saura pourvoir aux besoins futurs et affermir la marche

progressive de la Patrie.



