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Résumé

Les auteurs présentent les résultats de deux études portant sur la qualité de vie dans une école maternelle en Belgique.
La premiére porte sur les relations éducateur-enfant, et elle est axée sur ce qu'est un bon enseignant et ce qu'est bien
enseigner. Les auteurs distinguent les stimulis dits nominaux et effectifs, pour déterminer la portion des
comportements du maitre qui affecte réellement I'enfant.

La deuxi2me étude décrit l'organisation temporelle des activités proposées aux enfants, durant une journée, afin
d'analyser le fonctionnement de la classe et d'obtenir un portrait objectif de ce qu'est la vie des enfants & la 3e
maternelle soit avant I'entrée au cycle primaire, 2 Ligge. Les premiers résultats indiquent que l'enfant est en activité
d'interaction avec autrui environ 8% de la journée; il organise sa tiche pendant 9%; attend 5% du temps; il bricole ou
minipule des objets pendant 8% de son temps et enfin, environ 40% du temps d'activités des enfants passe dans des
activités d'écoute et de non implication. Bref, les auteurs concluent que le temps qu'une institutrice consacre 4 une
activité n'indique pas le temps auquel I'enfant va s'y consacrer rée

Abstract

The results of two studies on the quality of life in a kindergarten in Belgium are presented in this paper. The first
study addresses teacher-child relations and focuses upon the elements of effective teaching. The authors differentiate
between nominal and effective stimuli to determine what aspects of the teacher's behavior really has an affect upon
the child.

The second study describes the daily organization of activities available to the child, offers an analysis of functioning
of the class and presents an objective view of the life of a child in the 5 years old kindergarten prior to his/her entry
into first grade in Lizge. The initial results indicate that the children engage in interactions with their peers for
approximately 8% of the day; they wait 5% of the time, they tinker or manipulate objects for approximately 8% of
the time and for about 40% of the time the children are involved in listening activities in which they attend to the
teacher but do not become actively involved. In brief, the authors conclude that the amount of time that the teacher
devotes to an activity is not, in reality, indicative of the amount of time the child will spend in the activity.

Introduction * larichesse et la variété des activités dans
Depuis quelques années, l'expression qualité de la lesquelles les enfants peuvent s'engager.

vie a fait son apparition dans les textes scientifiques. Chacune d'elles se subdivisent en une série

On le trouve notamment dans l'ouvrage que Rosi et d'indicateurs spécifiques.

Gilmartin ont consacré aux indicateurs sociaux.

L'LE.A. en a fait le concept central de I'étude consacrée L'objectif poursuivi ici n'est pas de proposer une

a I'éducation préscolaire qu'elle se prépare 2 entreprendre  liste concurrent 2 celle de Halpern (1982), mais de

dans vingt-deux pays du monde. s'interroger sur 'opportunité de limiter les inves-

tigations portant sur la qualité de la vie en un lieu

Dans un rapport qui lui avait é€ demandé par (setting) donné 2 un simple repérage d'une série

I'UNESCO, R. Halpemn de la High Scope Foundation d'indicateurs. Dans cette perspective, I'analyse de la

s'attache A définir une série d'indicateurs de la qualité de  qualité de la vie revient A remplir une check-list ou &
la vie des enfants. Il distingue deux grandes catégories: compter la fréquence d'apparition de certains événements
considérés comme indicateurs. Ce schéma de travail - ce
» laqualité de la relation adulte-enfant; - paradigme, dirait Kuhn est inspiré des recherches menées
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sur la qualité de l'enseignement. L'étude des change-
ments de paradigme qui se sont opérés dans ce champ de
recherche pourrait suggérer d'autres voies pour aborder le
probléme plus général de la qualité de la vie. La
premidre partie de cet article sera consacrée i cette
réflexion qui nous a conduit  opter pour le mediating
process paradigm. Ensuite, nous illustrerons ce schéma
de wravail par deux recherches menées a l'école
maternelle. En Belgique, cette institution accueille les
enfants agés de deux ans et demi 2 six ans. La premiére
recherche porte sur les relations éducateur-enfant; la
seconde sur la variété des activités proposées aux
enfants.

Evolution des Paradigmes de Recherches Portant sur la
Qualité de I'Enseignement :

Qu'est-ce qu'un bon enseignant? Qu'est-ce que bien
enseigner?

De multiples recherches se sont attelées 2 résoudre
cette problématique. Les recherches les plus anciennes
s'étaient fixées pour tiche d'identifier les caractéristiques
de personnalité qui définiraient le bon maitre. Quatre
décennies de recherches obnubilées par ce schéma de
travail n'ont pas pu donner une réponse unanime 2 la
quesiton. Sous l'influence du behaviorisme notamment,
ce type de recherche a ét£ abandonné. Aux alentours des
années soixante, on s'est convaincu que 1a qualité d'un
enseignant dépend moins de ce qu'il est (What he is) que
de ce qu'il fait (What he does). Depuis, on ne s'attache
qu'a 'occasion 3 mesurer les caractéristiques de
personnalité des enseignants. Ses mesures portent
d'abord sur les processus qui ont cours en classe: on
observe les conduites omises par l'enseignant.

Sous-jacent & cette pratique de recherche, se profile
I'espoir de définir la liste des conduites ou des
compétences caractéristiques d'un bon enseignement.
Des chercheurs américains se sont méme engagés dans
des recherches dont l'objectif était d'aboutir 2 une liste de
compétences validée empiriquement. Le paradigme de
ces recherches consiste grosso modo &:

« observer les comprtements des maitres
en classe avec une grille ou un systéme de
catégories;

«  mesurer 'apprentissage réalisé par
I'ensemble des éléves 4 l'aide de test de
connaissance;

+ corréler les deux types de mesure.

W. Doyle (1978) a fait une critique pertinente de ce
paradigme processus-produit dans son article Paradigms
of research on teacher effectiveness. 11 souligne
combien dans ce type de recherche, le role de 'apprenant
est sous-estimé, L'éléve est considéré comme un

Vol.1 No.2

simple récepteur des informations diffusées par le
maitre, Le processus d'enseignement est réduit &
I'équation input -—>output.

Doyle suggére d'abandonner le paradigme processus-
‘produit pour le mediaring process paradigme. Dans ce
paradigme, on continue & considérer I'enseignant comme
l'agent déterminant des apprentissages réalisés en classe,
mais on suppose que I'apport du maitre est traité c'est-2-
dire filtré ou transformé par 1'éleve. Dans cette per-
spective, les éleéves forment également un réle déter-
minant puisque ce sont eux qui décident quels stimuli
instructionnels seront traités, comment ils seront traités
et, en définitive ques] éléments de I'enseignement
dispensés seront retenus.

Il apparait par conséquent, fondamental d'établir
une distinction entre les stimuli nominaux et les
stimuli effectifs.

*  Les stimuli nominaux sont tous les
éléments de la situation d'enseignement
organisée par le maitre que I'on peut objective-
ment observé,

+  Les stimuli effectifs sont les éléments de
cette situation qui ont affecté les enfants. Clest
ce qui reste des stimuli nominaux lorsqu'ils ont
été filiré et transformé par les éleves.

Pour le chercheur qui adhére 2 cette fagon de poser
le probléme de I'analyse de I'enseignement, il ne suffit
plus d'observer ce que le maitre dit et fait. Il importe
notamment de déterminer quelle portion des
comportement du maitre affecte réellement I'enfant.
C'est ce probléme que nous avons abordé dans une
recherche menée au Laboratoire de Pédagogie Expéri-
mentale de 'Université de Lizge.

Ce que le Maitre Dit Influence-t-il I'Enfant?

3.1.  Dans cette recherche, six institutrices
ont été filmées au cours d'activités durant lesquelles les
enfants pouvaient expérimenter sur des objets!. Ce type
d'activité doit, en principe, permettre a I'enfant de

+ se fixer un but & sa mesure;

+  chercher par lui-m&me ou en collaboration
avec quelques condisciples, les moyens
datteindre le but poursuivi;

*  découvrir (et expliciter) des relations entre
ses actions et les réactions de l'objet.

Sous-jacent a ces activités, on trouve la théorie de
1A, Delhaxhe, un essai de répertoire d'activités 2

l'école maternelle. Manuel de codage, Laboratoire de
Pédagogie expérimentale, 1984,
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Piaget et plus particulitrement, l'idée qu'en agissant
avec les objets les enfants peuvent construire des con-
naissances. Le réle de l'institutrice consiste & stimuler
l'exploration de l'enfant, non 2 la diriger.

Chaque institutrice a été filmée durant six activités.

Pendant trois d'entre elles, les enfants jouaient avec des
rouleaux, des planches et des mobiles (balles, petites
autos, billes). Pendant les trois autres les enfants
rassemblés autour d'un bac 2 eau, disposaient de réci-
pients d'entonnoirs, de myaux et de ballonets. Ces
activités étaient organisées durant le moment appelé
travail en atelier: les enfants choisissient une activité
parmi plusieurs possibles et se retrouvent en petits
groupes dans une aire réservée  l'activité choisie.

Pendant les activités avec les objets analysées ici,
les enfants étaient toujours au nombre de cing. Chaque
séance d'observation durait vingt minutes.

Toutes les interaction institutrice-enfant ont été
retranscrites et codées avec un systtme de catégories
original. Les comportements de linstitutrice et ceux de
I'enfant sont pris en compte. En ce qui concerne
I'enseignant, le systtme comporte 14 catégories (cfr le
tableau n® 1).

Soulignons que:

= ce systéme s'inspire de la distinction
établie par Bellack (1966) entre solicitation et
réaction;
la plupart des analyses présentées ne con-
cement que les sollicitations;
les sollicitations ont été catégorisées
selon le type de réponse que l'institutrice
cherche 2 produire.

Ainsi, par exemple, si l'institutrice dit  I'enfant:
"Mets une planche au-dessus de deux rouleaux,” nous
codons sollicite une action déterminée. Si l'institutrice
demande: "Que veux-tu faire, Nathalie?" nous codons
sollicite la formulation d'un projet. Si l'institutrice
interroge un enfant qu vient d'envoyer une petite auto
trés loin aprés avoir construit un plan incliné en disant:
"Peux-tu m'expliquer comment tu as fait pour que I'auto
roule si loin?" nous codons sollicite la verbalisation
d'une relation entre l'action réalisée et la réaction de
l'objet.

Ce type de codage fournit une indication trés
précise sur le type de réponse que linstitutrice essaye de
susciter de la part de l'enfant.

3.2.  Venons en a I'analyse des résultats.
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Le tableau n© 2 présente la répartition en
pourcentage des comportements observés par catégorie
pour chacune des institutrices.

Remarquons que la catégorie la plus importante est
la catégorie C, les catégories E et J sont également
importantes.

A partir de ce tableau, on peut tracer pour chaque
institutrice I'histogramme de ses comportements; c'est
ce que nous montre le graphique n® 1. On constate que
la variété comportementale inter-institutrices est assez

grande.

Pour reprendre 1a terminologie de Doyle (1978), ce
graphique représente la répartition des stimuli nominaux
qui ont été présenté aux enfants des différentes classes.

Mais la question qui nous intéresse principalement
concerne les stimuli effectifs. Quelle proportion de ces
stimuli nominaux affectent réellement le comportement
des enfants?

Pour répondre & cette question, une procédure
simple peut &tre adoptée. Pour chaque sollicitation

Graphique 1. Répartition par catégorie (minimum, max-
imum et taux moyen) des comportements observés par
catégorie chez les six institutrices dans la situation 1.
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Tableau 1
Conséquent] Le conséquent | Le conséquent
Le conséquent Le conséquent attendu est un | attendu est
Le conséquent | attendu est une attendu est changement dans| l'interruption
spécifique action sur une conduite l'orientation du | d'un compor-
Antécédent| attendu I'objet verbale regard tement
Aucun anté-| A. Transmeitre de | B, Solliciter une C. Solliciter une D. Atfirer l'atlen-
cédent I'lnformation action conduite verbale tion sur un
[spécifique objet
— Décrire les car- | - Solliciter une - Solliciter la descrip-
actéristiques action indéter- tion d'un objet.
d'un objet. minée.
- Raconter une - Solliciter une - Solliciter une infor-
expérience per- action delermin- mation a propos de
sonnelle ou un ée. l'objet.
événement - Solliciter un effet - Solliciter la narra-
étranger & l'ac- 2 produire. tion d'une expéri-
tivité en cours. ence b
- Solliciter la formu-
lation d'un projet.
L antéce- E. Réagir & une F. Solliciter le pro- G. Solliciter une ver- H. Attirer l'atten- L. Solliciter l'in-
dent action longement ou la balisation 2 propos tion sur l'action terruption d'une
|spécifique g transformation de l'action d'autrui ou de aclion
lest une d'une action soi-méme
laction sur
l'objet. - Décrire la réac- - Ecourager & contin- | - Solliciter I'énoncia-
tion de l'objet uer une action. tion d'une relation
2 une action. de dépendance entre
l'action et la réaction
de T'objet.
- Enoncer une - Solliciter une cor- | - Solliciter une descrip-
relation de dé- rection de l'action. tion de la réaction
pendance entre de l'objet.
la réaction de
l'objet et une
action. .
- Evaluer positive- | - Solliciter I'imitation | - Solliciter une descrip-
ment une action. de l'action d'un tion de I'action
condisciple. exercée.
- Evaluer négative- | - Solliciter I'ampli-
ment une action. fication d'une action.
L 'antéce- J. Réagir & une K. Solliciter ou ac- L. Solliciter le M. Attirer l'atten- | N. Solliciter I'in-
dent conduite verbale cepter la réalisa- développement tion sur une terruption
spécifique tion d'un projet d'un conduite conduite verbale d'une conduite
lest une verbale verbale
conduite
verbale. - Refuse une - Inviter & passer .- Solliciter une pré-
sollicitation ou & l'action. cision.
- Répete en corri- | - Accepter une - Solliciter une pré-
geank. sollicitation diction de la
d'action. réaction de l'objet.
- Marque son - Solliciter une pré-
accord. diction de I'action
4 accomplir pour
produire un effet.
- Marque son - Solliciter la répé-
désaccord. tition d'une conduite
verbale.
- Enonce une pré-
diction 2 propos
d'une action.
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Tableau 2: Répartition (en pe ges) des compor observés par catégorie pour chacune des six institutrices,
dans la situation no. 1.
Désignation des institutrices
Taux
Désignation des catégories I 12 13 14 15 16 Moyen
A. Description d'objets ou d'ex-
périences extra-scolaires 56 19 4.7 9.2 29.0 35 8.2
B. Sollicitation d'actions 12.0 103 38 6.7 36 10.4 7.4
C. Sollicitation de conduites
verbales 0.0 36 25 3.7 1.1 4.7 29
D. Attirer l'attention sur un
objet 0.0 0.0 0.0 0.0 03 0.0 0.5
E. Réaction aux actions
physiques 17.7 207 135 113 nl1 209 17.8
F. Sollicitation visant la
prolongation ou la trans- 158 53 8.6 7.5 125 59 8.5
formation d'une action
G. Sollicitation de verbali-
sation des actions 17.0 285 325 253 99 23.6 24.4
physiques
H. Attire l'attention sur une
action 0.0 0.8 1.5 16 36 0.8 1.4
I.  Sollicite I'interruption
d'une action physique 44 1.6 0.2 1.2 1.8 23 1.6
J.  Réaction aux conduites
verbales 82 14.5 122 18.1 73 125 12.4
K. Invitation & mettre en
pratique une C.V. 44 44 6.2 1.6 08 74 4.5
L. Sollicitation visant le
prolongement ou la trans- 113 50 12.5 92 29 6.2 79
formation d'une C.V.
M. Attire l'aliention sur
une conduite verbale 0.0 02 0.0 0.0 18 0.0 0.3
N. Sollicite I'interruption
dune C.V. 3.1 25 12 3.7 1.8 08 20.0
Nombre total de compor
observés 1580 | 3570 |464.0 | 237.0 | 2720 | 3340 1822.0
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adressée par l'institutrice 2 un enfant on regardera si la
réaction de celui-ci correspond 2 l'effet recherché par
l'institutrice. Déterminer si oui ou non chacune des
sollicitations émises par 'institutrice produit I'effet
escompté est, tAche aisée avec le systéme de codage
utilisé, puisque les sollicitations ont été catégorisées en
fonction de la réponse que l'institutrice essaye de sus-
citer chez l'enfant.

En termes techniques, 1a procédure utilisée consiste
en l'analyse des conséquents d'une conduite. Ici, seuls
les conséquents d'ordre 1 et d'ordre 2 sont pris en
compte. Autrement dit, on se concentre uniguement sur
les événements qui surviennent juste aprés la sollici-
tation ainsi que sur ceux qui surviennent une unité
temporelle aprés. '

Quels résultats donne ce type d'analyse.

Le tableau n® 3 founit pour chaque institutrice, la
proportion de comportements efficients.

Deux constats itﬁporlams ressortent de I'examen de
ces tableaux:

- un grand nombre de conduites
d'enseignement (40%) ne produit pas l'effet
escompté;

- la proportion de comportements efficients
varie d'une institutrice & l'autre.

Un nombre important de conduites d'enseignement
ne produit donc pas l'effet recherché par l'institutrice.
Ce constat incite - nous semble-t-il 2 s'interroger sur la
pertinence d'établir le profil interactif d'un maitre 2 partir
de la seule fréquence des comportements émis. Estimer
I'influence du maitre A partir du simple comptage des
comportements émis engendre probablement une sur-
estimation de son impact.

On peut préciser 'apport du tableau n® 3 en
calculant pour chacune des 14 categories retenues et
pour chaque institutrice un taux d'efficience. Les
résultats de cette seconde analyse sont présentés dans le
tableau n®4.

Pour montrer I'écart entre la fréquence de
comportements émis et la fréquence de comportements
qui affectent les enfants, six graphiques ont &€ dessinés
en superposant deux types d'histogrammes.

- le premier établi a partir de la fréquence
relative (pourcentage) de comportements
enregistrés dans chaque catégorie;

- le second établi 2 partir des taux de
comportements efficients relevés dans chaque
catégories.
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A leur lecture, on peut dégager deux hypothéses:
la production de comportements efficients varie
premiérement selon les institutrices, deuxidmement
selon la catégorie et troisifmement selon la situation.
Ces hypothéses ont ét& mises 3 I'épreuve par

" I'application d'une analyse de variance portant sur deux

paramétres.
Les résultats de cette analyse sont repris dans le
tableau n© 5.

Table 5. Analyse de trois sources de variance des taux
d'efficience.

Institutrice  Catégorie Situation
Seuil de
significaion 0 01 05

Les deux paramitres se révelent étre des sources de
variance,

Que la proportion de comportements efficients
varie selon les institutrices n'étonnera de prime abord
personne. Ce résultat ne fait que confirmer I'opinion
courante selon laguelle il y a de bons et de mauvais
enseignants. Cependant, nos analyses ultérieures
montreront que cette observation est plus difficile 2
expliquer qu'il n'y parait.

Chez toutes les institutrices, certains types de
conduites d'enseignement sont plus efficients que
d'autres. Ainsi, lorsque les institutrices sollicitent une
interruption de comportement (catégories I et N) ou un

+ changement dans l'orientation du regard (catégories D, H

et M), elles obtiennent trés souvent l'effet recherché.
Par contre, lorsqu'elles sollicitent une action (catégorie
B) ou la verbalisation d'une action (catégorie G), elles
obtiennent moins souvent l'effet recherché. 11
semblerait, donc, que la nature du comportement
sollicité influe sur la probabilité de succés de la
sollicitation.

3.4 Une bonne relation Eeducateur-enfant suppose
avant tout que la communication passe c'est-3-dire que
les messages émis par l'institutrice soit correctement
regu par l'enfant. Or, cette recherche montre que c'est
loin d'metre toujours le cas. Il est, par conséquent,
erroné d'estimer la qualité de la relation adulte-enfant &
travers I'examen des comportements émis par un seul
des deux partenaires de l'interaction. En procédent de la
sorte, on risque de se leurrer sur la nature de la relation.
En outre, il apparait clairement que les conditions
d'émission d'une conduite d'enseignement constituent un
élément déterminant de la réussite des échanges. De ces
résultats, on pourrait retenir la proposition suivante: La
qualité de la relation adulte-enfant ne dépend pas
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Table 3. Proportion de comportements efficients des six institutrices.

Quel Paradigme

11 12 13 14 15 16 | Total
Nombre de comportements
pris en compte 336 | 479 | 639 | 265 |237 |498 | 2454
Proportion de comportements efficients
auTl S8 |53 |50 |50 |69 |59 |55
Proportion de comportements efficients
auT2 05 04 03 07 |.06 05 | .05
Proportion totale de comportements
efficients 63 |57 |53 |57 |75 |64 | .60
Table 4. Proportion de comportements efficients par categories pour chacune des six institutrices.
Désignation des catégories Taux
Désignation des institutrices n 12 I3 I4 I5 16 |Moyen
B. Sollicitation d'actions 47 65 47 A7 .83 A8 53
C. Sollicitation de conduites
verbales 71 .58 .50 .67 .87 a7 67
D. Attirer l'attention sur un
objet - - - - -
F. Sollicitation visant la
prolongation ou la transformation d'une
action 63 57 A6 J2 55 72 .62
G. Sollicitation de verbalisation des actions
physiques 621 41] 48] so)| 77] 64| 355
H. Attire I'attention sur une
action 1.00 93 83 .30 60 | 1.00 81
T Sollicite Tinterruption d'une action
physique 1.00 | 1.00 .75 | 1.00 67 S0 75
K. . lovitation & metire en pratique
une C.V. 100 ] 86 | .71 |1.00] 100 1.00| .92
L. Sollicitation visant le
prolongement ou la transformation
dune C.V 73 64 | 45 S8 T 70 61
M. Attire I'attention sur une conduite
verbale - - - - - - -
Sollicite l'interruption
d'une C.V. 1.00 | 1.00 | 1.00 | 1.00 | 1.00 | 1.00 | 1.00
Proportion globale de
comportements efficients 63| 57| S3| ST 95| 4| 62
Nombre de comporiements Total
pris en compte 336 | 479 | 639 | 265 | 232 | 498 | 1410
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Superposition de la fréquence des comportements émis et de la proportion de comportements efficients des
institutrices dans la situation 1.

Graphique 2. Institutrice 1. Graphique 3. Institutrice 2.

k] 5

—En hachuré = proportion de comportements efficients. --En blanc = fréquence de comportements émis. -
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seulement de la qualité intrinséque des comportements
émis par I'adulte; il importe également que le maitre
tienne compte de l'activité qui occupe l'enfant avant de
chercher & établir le contact. 1l cherchera i le faire de
telle sorte qu'il n'interfére pas avec une activité en cours.

Quelles Sont les Activités Journaliére d'un Enfant en
Milieu Préscolaire?

4.1.  La deuxigéme recherche s'inscrit dans le
courant de pensée contemporain inspiré des travaux de
B.S. Bloom (1980) et Caroll (1985) sur le temps
d'apprendre.

Clest au travers de la durée et de la nature des
activités réalisées en classe matemelle que l'expérience
quotidienne des jeunes écoliers est appréhendée. L'étude
de l'organisation temparelle d'une journée en classe et de
la répartition des activités élargit l'analyse de la qualité
de la vie 4 ses dimensions globales. L'objectif est de
mieux décrire comment fonctionnent les classes et
d'obtenir une photographie objective de ce qu'est la vie
des enfants 2 I'école.

Dans cette perspective de travail, deux approches
sont possibles:

- l'une orientant son champ d'investigation
sur l'enseignant: que propose une institutrice
maternelle aux enfants qu'elle accueille?
Comment organise-t-elle le temps dont elle
dispose?

- l'autre pdle étant celui de l'enfant: que
font-ils durant une journée i I'école? A quelles
activités s'adonnent-ils?

Le croisement de ces deux approches inscrit la
problématique dans le mediating processus paradigm.
La question principale qui sous tend I'étude se
transforme. Ce qui importe alors, c'est de savoir
comment l'enfant réagit aux activités proposées ou plus
précisément ce qu'ils font réellement durant les
différentes activités organisées au cours d'une journée?

Cette étude a été entreprise 4 Liége au niveau de la
3¢me maternelle, c'est-a-dire I'année qui précéde l'entrée
au cycle primaire.

25 écoles ont participé 4 la recherche. Six journées
réparties sur une année scolaire, ont été enregistrées dans
chacune d'elles. Des enregistrements ont été réalisés
durant le temps scolaire disponsible c'est-3-dire les
heures officielles de classe.

42.  La nature des activités organisées par
linstitutrice et leur durée. La probléme méthodologique
principal consiste & définir les activités proposées. Un
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répertoire at été constitué d'une part sur la base des
activités développées dans le programme officiel.
Depuis plus d'un siécle que I'école maternelle belge est
officialisée, on retrouve dans les différents programmes
des activités traditionnelles tels que langage, activits
musicale, activités manuelles, reconnaissance et asso-
ciation de formes et de couleurs qui sont des activités
inspirés de la tradition Froebelienne et Montessarienne.

Les travaux de Liliane Lucrat (1976) en France et
nos observations préliminaires ont complété la création
du répertoire 2. Les temps d'organisation, de rangement,
d'explication, les temps morts c'est--dire les moments
ol l'institutrice n'organise pas d'activité comme la re-
création, les attentes diverses sont également pris en
considération dans la répartition des activités proposées.

Ainsi, 60 activités ont &té définies. Pour l'analyse
elles ont été regroupées en 30 catégories plus globales.

Le temps consacré i chacune des activités est déter-
miné pour chaque changement.

L'histogramme en tarte (histogramme n® 1 rend
compte de la répartition en pourcentage des activités
proposées.

Il est découpé en fonction de I'importance des
differences éléments. Ces pourcentages sont calculés
sur l'ensemble des écoles et des journées. On constate
que les récréations occupent 20% du temps disponible.
Le temps d'attente représente 10% du total. 5% est
réservé i l'organisation, 5% au langage, 5% aux
activités graphiques, 4% aux activités manuelles, 8%
aux travaux en ateliers. (On entend par 12 I'organisation
du travail en petits groupes occupés a des tiches
différentes.

Cette formule est largement préconisée pour les
promoteurs de la pédagogie du projet. Pourtant, les
premigres analyses indiquent qu'on y retrouve princi-
palement des activités manuelles et graphiques. Les
35% restant globalisent I'ensemble des autres activités
qui ne représent pas isolement 4% du temps. On peut
les retrouver séparées dans I'histogramme n© 2,

A sa lecture, on constate que le chant, tradition-
nellement reconnu comme important n'occupe que 2%
du temps. Le jardinage et les activités culinaires sont
également trés peu représentées.

7A. Delhaxhe, un essai de répertoire d'activilés 2
I'école maternelle. Manuel de codage, Laboratoire de
Pédagogie expérimentale, 1984,
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Histogramme 1. Répartition des activités proposées par les institutrices.
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Par contre, les activités académiques, c'est-a-dire de
préparation systématique 2 I'instruction primarie
comptabilisent rassemblée -- exercices mathématiques et
littéraire - 7% du temps total.

En résumé, les résultats mettent en évidence deux
grandes caractéristiques:

* Le temps disponible consacré i des
activités éducatives n'est en moyenne que de
65%;

*  Malgré la diversité des activités possibles
seules quelques unes sont régulitrement
organisées. Les autres sont proposées plus
exceptionnellement ou relévent de
caractéristiques plus individuelles.

A titre indicatif, il est intéressant de ce point de
vue de comparer la répartition temporelle des activités de
deux institutrices de 1'échantillon,

L'institutrice E répartit beaucoup plus égal-
itairement le temps qu'elle consacre aux différentes
activités. La diversité est aussi plus large. Ici, peu
d'activités extrascolaires mais beaucoup d'activités
culinaires de psychomotricité, de jeux moteurs...

43.  L'activité réalisée par les enfants. Le
répertoire d'activité a été élaboré sur la base des travaux
réalisés par I'éequipe de 1'Oxford Preschool Research
Project3.

3K. Sylva, C. Roy, M. Painter, Child watching at
Playgroup and Nursery School, Vol. 2, Oxford Preschool
R h Project, Ypsilanti, The High Scope Press,
1980,

Un ensemble do 60 activités a éé inventorié.

Un autre aspect méthodologique important
concemne l'échantillonnage. L'observation simultanée de
tous les enfants regroupés par 20 ou 25 dans une méme
classe est impossible. ~

Afin de donner une image représentative du groupe
et non une analyse de cas individuels, six enfants ont
€té observés par classe. La sélection s'est opérée
comme suit: trois filles puis trois gargons ont été
choisis au hasard dans chaque classe.

Les enfants ont été observé suivant un schéma
d'observation par rotation temporelle: un premier
enfant est observé quatre minutes puis un autre quatre
minutes et ainsi de suite aprés 24 minutes tous les
enfants ont été observés une premigre fois.

- Sur les 180 minutes disponibles au cours
d'une matinée, on dispose de cinq périodes
d'observation de 24 minutes,

- Pendant I'aprés midi, trois périodes
d'observation sont effectuées.

On obtient finalement, réparties sur la journée, 8
périodes d'observation par enfants ce qui correspond & un
échantillon de 32 minutes de son activité,

Durant chaque période de 4 minutes, 'émission de
comportements toutes les 15 secondes est notée sur la
grille d'observation. Elle correspond 2 l'unité d'analyse,
sur laquelle Ia fréquence des comportements est
comptabilisée.
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Histogramme 2. Répartition en pourcentages des activi- Histogramme 4, Repartition proposées par l'institutrice
tiés proposées par les institutrices E au cours des six journées.
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L'histogramme n® 5 nous renseigne sur la diversité
des activités effectivement réalisées par les enfants au
cours des différentes journées.

11 11
12345 678901 21

= Ecouter occupe 18% du temps d'activités
’ . : des enfants;
ﬁs‘?ga_ﬂméef‘ R"P’:]‘“‘W des activites proposées par . Pendant 19% du temps, les enfants ne
DEF IR X B COWTS dea MK oumess, sont pas impliqués dans une tiche. IIs sont
vacant, ils révent, deamhu]e ou observe dans
le vide.
— * Le temps d'interaction avec autrui
e représente seulement 8% de l'activité d'un
enfant.
« Il organise sa tiche pendant 9%.
il « 1l attend 5% du tzmps.
+ Il bricole ou manipule des objets pendant
- © 8% de son temps.

o En fait, si on regroupe le temps d'écoute et de non
implication on obtient une représentation de presque
40% du temps d'activités des enfants.

Sur la base de ces premiers résultats on peut donc
s'interroger sur la richesse et sur la diversité de
I'expérience des enfants a I'école. On pourrait penser
que le taux important de non implicaiton est lié 2
certains enfants qualifiés souvent de distraits ou que
T'activité d'écoute serait caractéristique d'autres enfants
plus passifs. Cette hypothése ne semble pas se
confirmer 2 partir des premiéres analyses effectuées a ce
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Histogramme 5. Répartition en pourcentages des differ-
entes activités effectivement réalisées par les enfants,
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Histogramme 6. Répartition en pourcentages des
activités réalisées par les enfants pendant les activités
hiques (A) en pendant les activités de lange (B).

bLE &

11
12 3456 789901

3

propos. Les différences entre les enfants ne sont pas
significatives.

44.  N'y aurait-il donc pas plutdt certains
activités plus favorables a I'apparition de certains
comportements? Cette question conduit A I'examen de
T'occupation effective des enfants durant une activité
précise. Ces analyses sont en &loboration, seuls
quelques résultats sont disponibles.

Sur le graphique n® 6 la répartition des activités
réalisées par les enfants au cours de deux activités
proposées -- langage et activités graphiques -- a été
calculée.

L'objectif assigné généralement aux activités de
langage est de favoriser l'expression orale. Or, on
constate que les enfants s'expriment, interagissent
pendant 14% du temps seulement. Ils écoutent plus de
la moitié du temps (52%). Pendant 20% du temps, les
enfants sont absents de l'activité sans autre occupation
interprétable.

Durant les activités graphiques, 43% du temps de
l'activité de I'enfant est consacré au dessin et 4 la
peinture. On observe, tout comme dans le langage,
qu'il reste inoccupé 20% du temps. 11 s'organise et
range 8% du temps. Il est également intéressant de
remarquer que les interactions verbales durant ces
activités occupent la méme proportion que dans les
activités de langage.

En résumé, ces résultats nous montre bien que le

194

5% lakraction peniitie
1% Atcas
1% Academminy
1% Objet
2% Hygibse
Ml 52% Booue
4% Ecoute
13% Iaceraced
la e 1% Examine objet
1% Qe
o 1% Aemes
% Organisation 2% Jeu informel
3% Interaction
penalidle
3% Orguniastion
0% Non implication 20% Noa
implicatiocs
43% Activiths graphiques 14% Ineactioos

temps qu'une institutrice consacre 4 une activité ne nous
indique pas le temps auquel l'enfant va s'y consacrer
réellement. On pourrait considérer les activités
proposées par les institutrices comme les stimulis
nominaux au sein desquels il s'agit d'identifier dans !
l'activité réalisée par les enfants les stimulis effectifs.

Opérer cette démarche semble intéressant.
Néanmoins quelques problémes méthodologiques restent
a résoudre. Le plus important est lié a la définition des
activités proposées. La catégorisation des activités a &6
pratiquée sur la base de I'hypothése qu'un seul type
d'objectif est poursuivi au sein d'une méme activité. Or
on peut supposer que dans certains cas, plusieurs
objectifs puissent étre poursuivis dans une méme
activité,

Quoiqu'il en soit, un fait ne laisse pas de nous
€tonner: parmi la variéte des activités possibles, la
moitié suffit pour rendre compte de ce que fait I'enfant
dans les classes maternelles.

Cette recherche a été congue comme une étude
préparatoire au projet IEA consacré A I'éducation
scolaire! La démarche utilisée ici pourrait étre
reproduite pour investiguer ce qu'est la vie des enfants



lorsqu'ils séjournent dans un lieu d'éducation préscolaire.

Par cette méthode on pourrait estimer la variété des
tiches dans lesquelles les enfants sont engagés ainsi que
le degré d'activité ou de passivité de leur expérience
journaliére,
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